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2. ANALISE ESTRUTURAL: O QUE MOSTRAM OS INDICADORES

Nuno de Almeida Alves, e Pedro Jacobetty

2.1 Introducgao

O presente capitulo aborda uma das dimensdes extensivas do projecto “Os
estudantes e os seus trajectos no ensino superior: sucesso e insucesso, factores e
processos, promogao de boas praticas”. O capitulo, apds esta breve introducao,
apresenta-se dividido em quatro partes fundamentais. A primeira procura dar conta da
evolugao ocorrida no ensino superior em Portugal ao longo dos ultimos anos em
termos de numero de institui¢des, cursos e alunos. A segunda aborda a taxa de
sobrevivéncia no ensino superior, indicador habitualmente utilizado para medir a
respectiva taxa de sucesso escolar em termos nacionais e internacionais (OCDE). A
terceira e quarta partes procuram fornecer estratégias quantitativas analiticas
complementares a esta andlise, procurando superar algumas das deficiéncias
operacionais identificadas relativamente as taxas de sobrevivéncia.

O trabalho aqui desenvolvido assenta fundamentalmente nos dados
anualmente recolhidos pelo Gabinete de Planeamento, Estratégia, Avaliagao e Relagoes
Internacionais (GPEARI) do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
(MCTES) com base no Inquérito aos Alunos Diplomados e Matriculados no Ensino
Superior (DIMAS). Através deste suporte € recolhida e disponibilizada informacao
sobre diplomados, inscritos e inscritos no primeiro ano pela primeira vez no ensino
superior relativamente a todos os cursos de todos os estabelecimentos de ensino
superior em Portugal. Outra fonte utilizada neste relatério é a Direcgao-Geral do
Ensino Superior (DGES), que anualmente organiza os concursos nacionais de acesso ao
Ensino Superior e nessa medida disponibiliza informacao relativa ao nimero de vagas,
vagas preenchidas e classificagdo do ultimo colocado respeitantes ao conjunto dos
cursos e estabelecimentos do ensino superior publico.

Parte significativa da informacgao estatistica aqui utilizada estad livremente
disponivel ao publico (por exemplo no sitio Web do GPEARI), outra, mais especifica,
como a resultante dos concursos nacionais de acesso, foi-nos gratuitamente cedida pela
DGES para fins de investigagao cientifica. Os dados respeitantes ao niumero de anos
passados até a conclusdao dos cursos foram adquiridos ao GPEARI Do lote de
informacgao estatistica considerada necessaria a plena execugao deste projecto, s6 nao
foi possivel aceder na integra ao nimero de anos de formacgao previsto no plano de
estudos do conjunto dos cursos respeitantes a totalidade dos estabelecimentos do
ensino superior. E por essa razdo que as analises relativas as taxas de sobrevivéncias no
ensino superior e numero de anos passados até a conclusdao se limitam aos anos
lectivos de 2003-2004, 2004-2005 e 2005-2006, anos relativamente aos quais dispusemos
da supracitada informagdo por estar presente nas publicagdes “Sucesso Escolar no
Ensino Superior” relativas aos anos em aprecgo (OCES: 2006, 2007 e 2008).

De qualquer forma, o objectivo deste relatorio e do projecto de investigacao que
o sustenta nao ¢ a reelaboragdao da matéria empirica que pode ser efectuada em
primeira mao pela institui¢do que recolhe a informagao de base que lhe da corpo mas
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sim fornecer informag¢do complementar a providenciada pela elaboragao de taxas de
sobrevivéncia. Cada uma das formas de medidas que propomos para a observagao
extensiva do sucesso escolar no ensino superior — taxa de sobrevivéncia, duragao dos
percursos formativos e fluxos de novas entradas e de diplomacao — serd analisada em
funcdo de um conjunto alargado de varidveis independentes que ajudardo a sua
caracterizacao e entendimento.

As variaveis independentes aqui utilizadas estdo agrupadas em trés dimensoes
fundamentais: a natureza do estabelecimento de ensino; as caracteristicas da formacgao
ministrada; e, finalmente, um conjunto de variaveis que constituem uma aproximacao
analitica possivel a uma medida de qualidade dos estabelecimentos de ensino/cursos
ministrados.

No que mais directamente reporta a natureza do estabelecimento de ensino
localiza-se o seguinte conjunto de varidveis: o tipo de ensino (distinguindo entre
estabelecimentos do ensino publico e particular e cooperativo, bem como entre os
subsistemas universitdrio e politécnico); a regido onde estd localizado o
estabelecimento (distribuida em fungao das sete regides da Nomenclatura de Unidades
Territoriais para fins estatisticos); e a propor¢ao de inscritos no segundo e terceiro
ciclos face aos inscritos na formagao inicial.

No respeitante as caracteristicas da formagdo ministrada, convoca-se o
subsequente grupo de varidveis: a area de educacdao e formacgado (de acordo com o
disposto na Portaria 256/2005, publicada no Didrio da Reptblica N.? 53, I Série — B de
16 de Marco de 2005); o grau atribuido pelo curso frequentado; e o nimero de anos de
formagao previsto no plano de estudos do mesmo.

O ultimo conjunto de varidveis, a percentagem de vagas preenchidas e a nota
do ultimo colocado no concurso geral de acesso, constitui uma hierarquizacgao
aproximada da qualidade dos cursos e estabelecimentos com base nas escolhas e
estratégias formuladas pelos candidatos, de acordo com a maximiza¢dao das
possibilidades de ingresso num determinado par curso/estabelecimento a partir das
condigdes por estes reunidas.

Através deste conjunto de varidveis pensamos ser possivel analisar cada uma
das medidas propostas para o exame do sucesso e insucesso no ensino superior com
maior detalhe, quer da informacao que cada uma delas disponibiliza quer aos matizes
que cada uma destas apresenta, apontando simultaneamente tanto a respectiva
capacidade heuristica como algumas das suas fragilidades analiticas.

2.2. Oferta e procura do Ensino Superior em Portugal: 1998-2006

Antes de iniciarmos a analise da informagao estatistica acerca do sucesso e
insucesso no ensino superior em Portugal, julgamos tutil o exame prévio de um
conjunto de dados relevantes para a apreensao do desenvolvimento deste sistema de
ensino e de formagdo pos-graduada, uma vez tal tem efeitos decisivos sobre a
interpretacao da informagao que sera trabalhada mais a frente.

Serao abordados, ao longo deste capitulo, os somatérios anuais do seguinte
conjunto de dimensoes relevantes da evolugao do ensino superior: estabelecimentos,
unidades organicas, cursos, graus, areas cientificas, de alunos, de inscritos no primeiro
ano pela primeira vez e de diplomados. Este conjunto de dados sera abordado no
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ambito do seguinte conjunto de dimensdes analiticas: institucional, agrupando
estabelecimentos e unidades organicas; formativa, reunindo a informagao respeitante a
cursos, graus e dareas de educacdo e formacdo; e, finalmente, a respeitante aos
somatdrios de alunos segundo os diversos segmentos ja referidos.

2.2.1 Estabelecimentos e Unidades Organicas

Os dados referentes a dimensao institucional evidenciam a relativa estabilidade
do sistema no conjunto de anos lectivos considerado.

Quadro 2.1: Estabelecimentos e Unidades Organicas, 1998 — 2006

Anos lectivos Total de Total de Unidades
Estabelecimentos Orgéanicas

1998/99 162 282
1999/00 163 285
2000/01 162 288
2001/02 163 292
2002/03 171 301
2003/04 169 302
2004/05 166 305
2005/06 163 303
2006/07 157 297

Fonte: GPEARI/CIES-ISCTE

O ntmero de estabelecimentos do ensino superior denota um modico
crescimento até ao ano lectivo de 2002/03, sendo tal processo contemporaneo do
crescimento do numero de alunos deste segmento de ensino até esta altura. Apds o
estabelecimento deste pico, inicia-se uma fase de ligeira redugao anual do niimero de
estabelecimentos, entre 2 e 3 por ano, verificando-se a diminuigao mais acentuada no
ano terminal desta série: 2006.

A evolucao do numero de unidades organicas apresenta algumas diferencas
ligeiras relativamente ao assinalado para os estabelecimentos de ensino. Estas sdao
significativamente mais numerosas porque a maior parte das universidades mais
antigas estao divididas por uma série de unidades organicas habitualmente designadas
por faculdades e/ou institutos. Os estabelecimentos de ensino mais recentes como as
Universidades do Minho, Aveiro, Beira Interior ou o ISCTE, ou os estabelecimentos de
ensino publicos e privados de fundagdo ainda mais recente sao constituidos apenas por
uma unica unidade organica. O nimero de unidades organicas no lapso de tempo
considerado tem vindo a crescer de forma muito ligeira, tendo-se verificado uma
diminui¢do ainda nao comparavel a quebra do nimero de estabelecimentos apenas
desde o ano lectivo de 2005/06.

No respeitante ao nimero de cursos ministrados (conducentes a obtencao de
diversos graus), os dados constantes no quadro 2.2 apontam para ritmos de
crescimento substancialmente diferentes. Até ao ano de lectivo de 2000/01, o volume
total de cursos cresce a razao de pouco mais de uma dezena por ano, verificando-se no
ano lectivo seguinte uma ligeira quebra antecedente de um periodo em que o ritmo de
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criacdo de novos cursos acelera drasticamente. Entre os anos lectivos de 2001/02 e
2005/06, o numero de cursos existente no sistema cresce a um ritmo de largas dezenas
ao ano, verificando-se o pico de crescimento no ano lectivo de 2005/06, com 138 novos
cursos relativamente ao ano transacto; no ano em que menos cresce (2003/04), regista-
se a adi¢ao de 76 novos cursos ao sistema.

Quadro 2.2: Cursos e Graus 1998 — 2006

Anos Total de Total de Total de Total de Total de Total de
Lectivos Cursos Bacharelatos | Licenciaturas | Mestrados | Doutoramentos | Outros
1998/99 1428 400 1499 369 197 72
1999/00 1441 324 1588 404 224 184
2000/01 1456 256 1618 414 287 239
2001/02 1453 171 1733 423 310 269
2002/03 1570 139 1793 495 324 270
2003/04 1646 121 1856 535 402 284
2004/05 1739 107 1936 575 399 294
2005/06 1877 95 1986 629 476 366
2006/07 2229 59 2483 710 524 357

Fonte: GPEARI/CIES-ISCTE

O crescimento verificado entre os anos lectivos de 2005/06 e 2006/07 é
excepcional, uma vez que se deve a entrada em funcionamento de novos cursos
adaptados as regras do processo de Bolonha, acarretando a entrada em funcionamento
de novos cursos a par da continuidade dos seus antecessores, motivando a provisoria
duplicacao parcial de certos segmentos de formacao superior.

Os dados respeitantes a evolugao do nimero de curso conferentes dos diversos
graus demonstram a mudanga operada no sistema ao longo do conjunto de anos
lectivos que medeiam entre 1998/99 e 2005/06. O ultimo ano lectivo constante na tabela
ndo sera aqui tido em conta dada a profunda alteracdo operada pelas regras do
processo de Bolonha e respectivas implicagdes na duplicacao de alguns graus referida
anteriormente.

O primeiro dado a ter em conta é a desvalorizagao relativa do grau de bacharel
reduzindo a oferta destes cursos no sistema para cerca de % entre 1998 e 2005. O
decréscimo de disponibilidade deste grau mais elementar da formagao superior ocorre
devido a sua transformacdo noutros localizados nos “outros” cursos, em torno de
graus como o “Diploma de Estudos Superiores Especializados”, “Licenciatura
Bietapica”, “Complementos de Formacao”, entre outros.

O trajecto seguido pelos restantes graus oferecidos pelo sistema de formacao
superior revela um cendrio semelhante. Os cursos de licenciatura sao os que menos
crescem (33%), podendo considerar-se excessiva uma taxa média de crescimento anual
de licenciaturas de cerca de 4% num contexto, pelo menos a partir de certa altura, de
diminui¢do do numero de alunos, embora tal possa apontar igualmente para um
cenario de diversificagdo da oferta de formacgao existente. As taxas de crescimento de
mestrados e doutoramentos no periodo em andlise (70% e 140%, respectivamente) vém
confirmar o investimento na oferta e procura na formagao pos-graduada, efectuada por
parte de alunos e institui¢des de ensino universitario, em Portugal ao longo dos
altimos anos.
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Tal crescimento opera-se por um conjunto diverso de circunstancias que
importa reter. Em primeiro lugar, ha que ter em conta o crescimento do sistema
cientifico ocorrido em Portugal ao longo destes ultimos anos. Maiores volumes de
financiamento de bolsas, equipamento cientifico, projectos e unidades de investigacao
tiveram assim correspondéncia num aumento ainda em maior escala do numero de
vagas de formacao pds-graduada, parte desse aumento susceptivel de alimentar em
recursos humanos o sistema cientifico. A par do crescimento do niimero de carreiras
cientificas, parece ter-se verificado também um correspondente aumento das
necessidades de recursos humanos em certos segmentos de qualificagdo cientifica e
tecnoldgica por parte de um mercado de trabalho com um tendencial crescimento de
posi¢des mais intensivas em conhecimento.

Em complemento ao referido conjunto de circunstancias motivadoras do
crescimento da formagao pds-graduada subsiste ainda um outro que, se bem que
genericamente positivo, deve constituir um sinal de preocupacao por parte dos
poderes publicos: a existéncia de alguma caréncia na procura de recém-licenciados por
parte do aparelho produtivo e administrativo portugués podera conduzir uma parte
significativa destes individuos, ainda jovens, ao engajamento em cursos de formacao
pos-graduada com vista a obtencao de qualificagOes e graus que aumentem as suas
possibilidades de integracdo no mercado de trabalho; essa estratégia nao deixard
provavelmente de ter a médio prazo resultados em média favordveis aos jovens que
assim se qualificam adicionalmente, tal como tem impactos positivos nos niveis da
qualificacao geral do pais; mas pode, para alguns dos envolvidos nessas estratégias de
qualificagao, conduzir, sobretudo no curto prazo, a frustracao de expectativas depois
do investimento material e simbolico efectuado, se as qualifica¢des iniciais com pouca
procura no mercado de trabalho se adicionarem graduagdes complementares com
equivalente ou ainda menor procura.

2.2.2 Areas de Educacio e Formacao

O numero total de cursos conferentes de grau analisados em funcdo das
categorias da classificagdo nacional de areas de educacdo e formacao ilustra a evolugao
ocorrida no conjunto de 4areas cientificas nelas contidas, bem como a respectiva
proporcao do sistema de ensino superior (ver quadro 2.3). Em termos do crescimento
do numero de cursos no periodo entre 1998 e 2005', é o conjunto de formacgoes
agrupado em torno da Saude e Proteccao Social que detém o maior crescimento
(duplicagao) de efectivos no periodo temporal em andlise. A area dos Servigos segue-
se-lhe com um aumento de 86%. Num plano intermédio de incremento figuram duas
categorias de educacao e formacao: Ciéncias, Matematica e Informatica (58%) e Artes e
Humanidades (53%). Com crescimentos um pouco menores situam-se 0s cursos nas
areas da Agricultura (32%), Ciéncias Sociais (23%), Engenharia (21%) e, finalmente, a
Educagao com 13%.

1 Mais uma vez, o ano lectivo de 2006/07 nao é tido em conta por via do aumento extraordinario
de cursos que o processo de Bolonha implicou para o sistema.
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Quadro 2.3: Cursos por Categorias da Classificagio Nacional de Areas
de Educacao e Formacgao, 1998 — 2006

Anos | 1998/ | 1999/ | 2000/ | 2001/ | 2002/ | 2003/ | 2004/ | 2005/ | 2006/

CNAEF 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007
Agricultura 63 64 80 70 72 77 76 83 93
Artes e

. 379 390 401 408 451 517 526 578 642
Humanidades
Ciéncias Sociais,
Comércio e 618 616 640 599 639 670 709 761 976
Direito
Ciéncias,
Matematica e 300 308 336 345 373 398 426 474 560
Informatica
Educacao 405 483 476 488 494 480 467 457 408
Engenharia,
Industrias
Transforma- 414 430 422 431 459 484 497 502 669
doras e
Construgao
Salide e 218 | 270 | 288 | 313 | 326 | 360 377 | 436 | 473

Protec¢ado Social

Servigos 140 163 171 190 207 212 233 261 312

Fonte: GPEARI/CIES-ISCTE

Da observagao deste conjunto de resultados, salienta-se o facto relativamente
obvio de serem as dreas cientificas com menor niimero de cursos as que revelam maior
potencial de crescimento, com uma clara excepgao para a Agricultura. Nas detentoras
de posi¢Oes intermédias, em termos de numero de cursos, é possivel observar
trajectérias relativamente divergentes. Artes e Ciéncias sobem muito francamente,
Engenharia e Educagdo detém subidas moderadas, sendo que esta ultima sofre,
inclusivamente, uma severa quebra a partir do pico registado no ano lectivo de
2001/022. A area de educacao e formacao mais numerosa, Ciéncias Sociais, Comércio e
Direito é a que menos cresce do conjunto aqui analisado.

Os ritmos diferenciais de crescimento deste conjunto de categorias da
classificacdo nacional de areas de educacgdo e formagao afectam muito claramente a
representatividade de cada uma destas no sistema, no ambito do periodo temporal em
consideracdo. A alteracdo mais notavel é claramente a da area de Saude e Proteccao

2 Do conjunto de areas de educagado e formagdo em analise é a iinica com niimeros proximos nos
anos de inicio e termo da analise, resultado que até seria pior caso ndo se verificasse algum
volume de duplicagdes decorrentes do processo de Bolonha a compensar a sangria ocorrida
nesta area de estudos. A justificagdo residirad no reconhecido excesso de oferta de profissionais
de ensino, singular destino profissional do corpo de licenciados destes cursos, num momento
de quebra acentuada do numero de estudantes do ensino basico e secundario por razdes
demograficas.
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Social, com uma subida de 8,6% para 12,3%, tendo paralelo apenas no decréscimo das
areas de Ciéncias Sociais, Comércio e Direito (de 24,4% para 21,4%) e Educagao (de
16,0% para 12,9%). Servigos, Ciéncias, Matematica e Informadtica e Artes e
Humanidades e, em oposi¢ao, Engenharia, Industrias Transformadoras e Construcao
constituem os pdlos de variagao positiva e negativa, respectivamente, de uma banda de
variagdo mais estreita. A Agricultura mantém-se como a drea menos representativa do
sistema, em torno dos 2%.

As variacOes assinaladas ndao permitem afirmar que se estd a assistir a uma
alteragdo profunda na oferta de cursos por parte do sistema de ensino superior em
Portugal. Fica, contudo, o registo da verificagdo de algumas tendéncias que, assumindo
a sua continuidade num tempo longo, podem sustentar processos de mudanca, de
facto, no sistema. Falamos sobretudo do decréscimo registado em dareas como a
Educacao e as Ciéncias Sociais, Comércio e Direito e o acréscimo da Saude e Proteccao
Social e Ciéncias, Matematica e Informatica, embora tal ndo nos permita concluir que se
estd a processar uma reconversdao parcial do sistema pelo privilégio das 4reas
cientificas e tecnoldgicas em detrimento da formagao humanistica, até pelo resultado
menos positivo na drea das Engenharias.

2.2.3. Inscritos e Diplomados no Ensino Superior

Até aqui temos vindo a observar a evolugao recente do sistema do Ensino
Superior pelo lado da oferta por parte dos estabelecimentos de ensino. A partir deste
momento analisaremos os dados referentes a procura, através dos totais de alunos
inscritos, no primeiro ano pela primeira vez e, finalmente, os diplomados. Este
conjunto de dados sera analisado tendo em conta dois ciclos fundamentais de
formagao, a formacgao inicial, correspondendo ao conjunto de cursos e respectivos
graus enquadraveis na categoria de primeiro ciclo de formagao (fundamentalmente os
bacharelatos e licenciaturas) e a formagao pds-graduada, incluindo todos os cursos e
graus posteriores de formagdo (complementos de formagdo, especializagdes e,
fundamentalmente, mestrados e doutoramentos).

O numero total de inscritos no ensino superior acompanhou o crescimento
verificado no sistema até ao inicio do século XXI, embora com menor expressao do que
o registado relativamente ao numero de cursos (ver figura 2.1). A quebra verificada a
partir do ano lectivo de 2003/04 é parcialmente recuperada no ultimo ano lectivo em
analise, mas devido ao crescimento muito elevado do nimero de total de alunos
inscritos em cursos de formagao pos-graduada (de 25 mil para cerca de 50 mil).

Apesar da percentagem relativa ao volume de inscritos em cursos de pos-
graduagao ter crescido de forma sustentada ao longo deste lapso temporal € notdria a
sua duplicagdo na transicao entre os dois tltimos anos lectivos (de cerca de 6% para
13%), devendo-se tal ao efeito do processo de Bolonha, com a redugdo do primeiro
ciclo de formagao para trés anos e a correspondente mobilizagao dos diplomados para
o prosseguimento da formacao.

Os ntimeros respeitantes aos alunos inscritos no primeiro ano pela primeira vez
apresentam um comportamento diferente. Embora nao se verifiquem variagdes muito
significativas de um ano para o seguinte, regista-se alguma irregularidade nos fluxos
de entrada no ensino superior, tanto para o ciclo de formagao inicial quanto para a pos-
graduada. Esta irregularidade manifesta-se até ao ano lectivo de 2002/03, apds o qual se
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inicia um decréscimo ligeiro mas continuo até ao ano lectivo de 2005/06. Neste periodo
a perda de novas inscri¢des no primeiro ciclo é parcialmente sustida pelo acréscimo
substancial de matriculas em cursos de pds-graduagao.

Figura 2.1: Inscritos no Ensino Superior (milhares)
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Fonte: GPEARI/CIES-ISCTE
Figura 2.2: Inscritos no 1? ano pela primeira vez no Ensino Superior
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Fonte: GPEARI/CIES-ISCTE

Tal como relativamente ao total de inscritos, verifica-se uma inversao da
tendéncia de quebra de inscritos no primeiro ano pela primeira vez no ano lectivo de
2006/07, aqui bem mais explicita pelo facto de ndo se encontrar diluida no conjunto
global de inscritos no ensino superior. Verifica-se mesmo uma subida significativa do
numero de inscritos no primeiro ano pela primeira vez, nao somente nos matriculados
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em cursos de pos-graduac¢ao como nos cursos de formagao inicial, fundamentalmente
gracas ao forte impulso conferido pelas novas condi¢oes de entrada no ensino superior
para maiores de 23 anos

Os numeros referentes aos diplomados do ensino superior variam muito
significativamente quanto ao observado nas figuras 2.1 e 2.2. Verifica-se um
crescimento substantivo e continuado do nimero total de diplomados entre 1997/98 e
2005/06, cifrando-se a diferenga entre os pontos extremos da série em cerca de 50% (ver
figura 2.3). A percentagem de diplomados de cursos de pds-graduagao apresenta,
também, um crescimento sustentado, embora sé acumule nimeros de dimensdo
relevante (de 5% para 11%) no ultimo ano da série. Tais nimeros sugerem um grande
aumento da eficiéncia de diplomacdo, desconhecendo-se se tal se deve a uma melhor
organizacao do sistema de educacdo tercidria e correspondente melhoria da qualidade
do ensino, a uma maior preparagao e empenho por parte dos estudantes na conclusao
dos cursos nos quais se encontram matriculados, aos dois factores em simultaneo ou a
um eventual outro, como a diminuigdo da exigéncia na formagao por parte dos
estabelecimentos de ensino com vista ao aumento do output de diplomados. O teste
destas conjecturas necessitaria de mais informagdo empirica e pesquisa de terreno
complementar aos dados de que aqui se dispde.

Figura 2.3: Diplomados do Ensino Superior
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Um dultimo dado relevante para a caracterizacdo do desenvolvimento do
sistema de ensino superior em Portugal ao longo dos ultimos anos é a sua elevada taxa
de feminizacao. Entre os anos lectivos de 1997/98 e 2005/06 os volumes de inscrigao e
diplomagao das mulheres sdo sistematicamente superiores aos apresentados pelos
homens (ver figura 2.4). Em média, o volume anual de diplomados do sexo feminino é
aproximadamente o dobro da obtida pelos homens, representando uma proporcao
proxima dos dois ter¢os do total dos diplomados. Trata-se, no entanto, de uma
tendéncia desde ha muito consolidada na sociedade portuguesa: desde o inicio dos
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anos 90 que as mulheres representam mais de 60% do volume global de diplomados
por ano lectivo, sendo o culminar de uma tendéncia de crescimento iniciada nos anos
60 — tendo sido alcancados 25% de feminizagao em 1960 e 50% em 1980 (Barreto e
Preto, 1996: 93).

Figura 2.4: Fluxos de Inscritos no 1° ano pela 1? vez e diplomados por género
(totais de formacao terciaria)
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Fonte: GPEARI/CIES-ISCTE

O processo de feminizagao da participagao e diplomagao no ensino superior
nao ¢, todavia, caracteristico apenas da sociedade portuguesa, verificando-se com
maior ou menor expressao numa parte significativa dos paises ocidentais.

Uma taxa de participagdo feminina na educagdo tercidria ligeiramente
maioritdria é algo que se tem vindo a generalizar por todos os paises ocidentais ao
longo dos ultimos anos. A média da Unido Europeia a 27 paises situava-se, em 2005,
nos 55%, e os pontos extremos entre os 61% da Estonia e os 51% apresentados pela
Grécia e Holanda. Se em 1998 ainda eram alguns os paises onde a participagao
masculina era mais elevada (nomeadamente da Europa Ocidental e Central e Japao),
em 2005 a Suica e o Japao permanecem como as Unicas excepgdes. Contudo, a
feminizagdo da educagao tercidria é bastante mais notéria quando analisamos os dados
respeitantes aos respectivos graduados, sendo claramente superior o numero de
diplomados do género feminino por cada 100 do género masculino para uma parte
muito significativa dos paises em analise.

Em 2005 apenas a Sui¢a e a Turquia apresentam um menor numero de
mulheres diplomadas relativamente aos homens. A maior parte dos paises da Europa
Ocidental e Central apresenta numeros um pouco abaixo da média europeia e
Portugal, juntamente com uma parte significativa dos paises do Norte da Europa e de
Leste, apresentam taxas de feminizagao dos diplomados da educacdo tercidria em
redor da duplicacao do nimero de mulheres graduadas relativamente aos homens.
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Quadro 2.4: Taxa de Feminizacao da Educacao Terciaria

% Mulheres Inscritas Mulheres Diplomadas por
100 Homens (ISCED5-6)
1998 2005 1998 2005
Alemanha 47 50 101 113
Austria 49 54 90 107
Bélgica - 54 127 140
Bulgaria 61 52 181 143
Chipre - 52 187 156
Dinamarca 56 57 129 144
Espanha 53 54 134 138
Eslovaquia 51 55 122 133
Eslovénia 55 58 133 162
Estados Unidos 56 57 133 138
Estonia 57 61 193 235
Finlandia 54 54 161 163
Franca 55 55 126 127
Grécia 50 51 -- 160
Holanda 49 51 118 130
Hungria 54 58 124 181
Irlanda 53 55 122 125
Islandia 60 65 181 208
Italia 55 57 127 135
Japao 45 46 99 98
Letonia 59 63 173 239
Lituania 60 60 168 198
Luxemburgo 52 - - -
Malta - 56 108 154
Noruega 57 60 150 162
Polénia 57 58 185 193
Portugal 56 56 191 188
Reptiblica Checa 48 52 125 130
Roménia 50 55 111 133
Suécia 56 60 140 173
Suica 46 74
Reino Unido 53 57 122 138
Turquia - 42 72 78
UE27 53 55 131 142

Fonte: Eurostat/Education Indicators (non-finance)/ tertiary education participation,
tertiary education graduates (1998 e 2005)

A justificagdo para estes numeros reside habitualmente na invocacdo do
argumento da tradi¢do de maior paridade entre géneros no conjunto de paises do
Norte da Europa e do antigo bloco socialista. Relativamente a Portugal, a explicitagao
destes nimeros devera ter em conta a elevada participagao feminina no mercado de
trabalho desde a década de 60 em virtude da emigracao e da eclosdo das guerras
coloniais. Contudo, proporcoes de feminizagao dos graduados em redor dos dois
tercos deverao alicercar-se em algo mais do que a paridade de géneros, que constituiria
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um bom argumento para a mera reparti¢ao igualitdria dos diplomados. A justificacao
para tal desproporcao entre géneros podera antes residir na diferencial estruturacgao
dos processos de transicao para a vida adulta entre rapazes e raparigas, que parecem
provocar uma maior perturbacdo de trajectdrias no género masculino, originando
perdas ndo apenas a partida (pelo menor volume de homens que conclui o ensino
secundario e ainda menor ntimero de inscritos no primeiro ano pela primeira vez no
ensino superior) como durante o processo formativo e consequente diplomacgao (pela
ainda menor proporcao de homens diplomados).

2.3. Taxas de sobrevivéncia no Ensino Superior
2.3.1. Taxas de sobrevivéncia e de cobertura no ensino superior nos paises da OCDE

A elaboragao e andlise das taxas de sobrevivéncia no ensino superior
constituem um dos meios privilegiados de determinagao da eficiéncia deste num
determinado territério (GPEARI, 2006, 2007 e 2008) ou na comparagao mais ou menos
alargado de um conjunto de paises (por exemplo, OECD, 2007). A taxa de
sobrevivéncia designa, grosso modo, a propor¢ao de diplomados de um determinado
ano escolar em analise face ao volume de inscritos pela primeira vez no ano lectivo “n”
anos antes (sendo n o numero de anos correspondentes a duragao do curso).

Quadro 2.5: Taxas de Sobrevivéncia nos Paises da OCDE (2004)

Paises Taxa de Sobrevivéncia* (%)
Alemanha 75
Bélgica (Flandres) 80
Espanha 75
Finlandia 71
Franca 79
Grécia 56
Hungria 62
Irlanda 78
Islandia 69
Japao 90
México 69
Holanda 76
Nova Zelandia 50
Poldnia 66
Portugal 66
Reptblica Checa 63
Suécia 61
Reino Unido 71
Turquia 76
OCDE 70

*Contabilizando o total da educagéo terciaria: ISCED 5 (A e B) e ISCED 6
Fonte: OECD, Education at a Glance 2007

Esta medida de output de diplomados apresenta, no entanto, algumas
fragilidades que devem ser tidas em conta aquando da sua analise: o calculo nao
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contempla eventuais transferéncias de curso e transferéncias de estabelecimento de
ensino, dados que deste modo sdao menos correctamente contabilizados como
abandono. A medida em que esta omissao afecta o calculo e a taxa obtida depende
fundamentalmente da area cientifica e, mais especificamente, do curso em analise®. Um
outro elemento que afecta o clculo € a reten¢ao de alunos. Um aluno que nao complete
a sua formacao superior no ano previsto produz o efeito esperado no calculo da taxa de
sobrevivéncia, contudo, produzird também um incremento menos ajustado dessa
mesma taxa do ano de conclusao, uma vez que nao sera considerado no respectivo lote
de alunos inscritos no primeiro ano pela primeira vez. E tomando em consideragio este
conjunto de adverténcias* que utilizamos a traducao literal do inglés deste conceito e
nao a sua tradugdo enquanto taxa de sucesso no ensino superior (GPEARI, 2006, 2006 e
2008).

A taxa de sobrevivéncia no ensino superior no conjunto dos paises da
Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmicos (OCDE) cifra-se nos
70%. A posicao cimeira neste indicador € a do Japao, com 90%, apresentando a Nova
Zelandia o resultado mais fragil (50%). Bélgica (Flamenga) e Franca seguem-se-lhe com
resultados préximos dos 80%. Portugal situa-se relativamente proximo desta média
(66%) e com uma posicao também relativamente intermédia face ao conjunto dos
paises da Europa do Sul, balizado entre os 75% apresentados pela Espanha e os 56% da
Grécia. Nao é claramente reconhecivel a formacao de tendéncias de blocos de paises —
como a Europa do Norte e do Sul, por exemplo — coincidentes com resultados
proximos neste indicador, situagdo provavelmente resultante da grande dispersdao de
resultados (40% entre maximo e minimo) reveladora de uma clara diversidade do
quadro geral dos paises constituidos pela OCDE.

Este indicador pode ser interessantemente articulado com um outro, revelador
da taxa de cobertura do Ensino Superior no conjunto de paises da OCDE, a taxa bruta
de inscritos na educacdo tercidria®. A consideragao conjunta destes dois indicadores
permite testar o tipo de relacdo entre a eficiéncia do sistema e o respectivo grau de
cobertura para o conjunto de paises em aprego. Evidenciam-se, assim, um conjunto de
casos-tipo muito significativamente distintos entre si.

Um primeiro grupo de paises caracteriza-se pela apresentacdo de taxas de
sobrevivéncia elevadas em simultaneo com taxas de cobertura relativamente baixas —
Japao (90%-54%), Franca (79%-65%), Holanda (76%-58%), Irlanda (78%-58%) e, de

3 Ha, por exemplo, um conjunto de cursos da area da satide que é muito afectado pelo enorme
potencial de atraccao da licenciatura em medicina, proporcionador do desenvolvimento de uma
série de estratégias alternativas de acesso a esta formagao superior muito socialmente
valorizada. Uma dessas estratégias consiste na solicitagdo de transferéncia para a licenciatura
em medicina com equivaléncia a algumas unidades curriculares por parte dos inscritos no
primeiro ano pela primeira vez em cursos da area da satide. Uma outra assenta na repetigao de
provas de acesso e do processo de candidatura a medicina por parte dos alunos ja inscritos em
diversos cursos da area da satde, beneficiando ja da experiéncia da exigéncia e das praticas de
estudo caracteristicas dos alunos do ensino superior.

4+ Bem como um outro conjunto de dados, relativo ao nimero de anos decorrido até a
diplomagao, que apresentaremos no capitulo seguinte deste relatdrio.

5 Efectuando-se o seu célculo através do quociente entre o volume global (independentemente
da idade) de inscritos na educacao terciaria (ISCED 5 e 6) e o total da coorte considerada, neste
caso entre 0s 19 e os 24 anos.

61



forma mais extrema, a Turquia (76%-29%) e o México (69-24%). Nestes dois ultimos
paises é legitimo considerar que as taxas de sobrevivéncia relativamente elevadas se
devem a um relativo efeito de fechamento tendencial do sistema do ensino superior
aos alunos oriundos de estratos socialmente mais favorecidos. No entanto, o mesmo
processo nao devera acontecer nos casos da Holanda e Japao.

Um outro conjunto de paises apresenta a tendéncia inversa, ou seja a
acumulacao de taxas de sobrevivéncia mais baixas com indices de cobertura do sistema
mais elevados. E o caso da Grécia (56%-80%), da Suécia (61%-84%), da Nova Zelandia
(50%-86%). Os paises sao muito diferentes entre si, mas os dados que apresentam
poderao indiciar o facto de constituirem sistemas de ensino superior tendencialmente
mais abertos e inclusivos e, nessa mesma medida, dotados de menor eficiéncia do que
sistemas onde a selecgao a partida é mais forte.

Quadro 2.6: Taxa Bruta de Inscritos na Educagao Terciaria nos paises da OCDE (2004)

Paises Taxa Bruta de Inscritos (%)
Alemanha --
Australia 72
Austria 49
Bélgica 62
Canada 62**
Coreia 89
Dinamarca 74
Espanha 66
Eslovadquia 36
Estados Unidos 82
Finlandia 90
Franca 56
Grécia 80
Holanda 58
Hungria 60
Irlanda 58
Islandia 68
Italia 63
Japao 54
Luxemburgo 12%*
México 24
Noruega 79
Nova Zelandia 86
Poldnia 62
Portugal 56
Republica Checa 43
Singapura --
Suécia 84
Suica 45
Reino Unido 60
Turquia 29
Fonte: UNESCO, Tertiary Indicators, http://stats.uis.unesco.org/unesco/
**2003
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Numa posicao diferente estdo os paises com taxas de sobrevivéncia e de
cobertura mais préximas, como € o caso de Portugal (66%-56%) mas onde a primeira
assume, geralmente, valores superiores. Em tendéncia oposta situa-se a Finlandia,
apresentando uma taxa de sobrevivéncia semelhante a média da OCDE (71%) face a
quase universalidade de inscritos no ensino superior na coorte populacional
considerada (90%).

No conjunto dos indicadores internacionais apresentado, Portugal situa-se
numa posicao intermédia, distando cerca de 4% menos que a média calculada para
ambos. E, portanto, uma situagdo relativamente confortavel, sobretudo quando
comparada com a distancia que muitas vezes se verifica entre Portugal e os seus
parceiros europeus relativamente a muitos indicadores econémicos e sociais. Trata-se,
ainda, de um resultado que tem vindo a ser ligeiramente melhorado ao longo dos
ultimos anos, como atesta a analise a que se procedera de seguida.

2.3.2 Taxas de sobrevivéncia do Ensino Superior em Portugal
Natureza e tipo de ensino
A taxa de sobrevivéncia para o Ensino Superior em Portugal apresenta um

muito ligeiro incremento (2%) no conjunto dos trés anos lectivos balizados entre
2003/04 e 2005/06.

Figura 2.5: Taxas de sobrevivéncia por tipo de ensino
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Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE

A segmentacao da analise por via da natureza do ensino privilegia ligeiramente
0 ensino nao publico (69% contra 63%, cf. Quadro A2.1 em anexo), contudo este
representa apenas cerca de um terco do conjunto de alunos em apreco. Tal deve-se
especialmente a ocorréncia de taxas de sobrevivéncia claramente acima da média no
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segmento do ensino politécnico (entre 77% e 78%) verificando-se, por oposi¢ao, um
nivelamento relativo nos resultados obtidos pelo ensino universitario publico e nao
publico. Tal constatagao prejudica seriamente a justificagao de que o resultado obtido
pelo ensino nao publico adviria fundamentalmente do custo das propinas neste
segmento de ensino, propiciando estratégias de conclusdao dos cursos em tempos tao
proximos quanto possivel do seu limite minimo. A justificagao para as elevadas taxas
de sobrevivéncia no ensino politécnico nao publico centra-se antes na elevada
proporcao da formacao nas areas da saude e proteccao social e educagao (cerca de um
terco do total para cada uma das areas), dreas de educagdo e formagao que acumulam
as mais elevadas taxas de sobrevivéncia no ensino superior. Em oposi¢ao, o ensino
politécnico publico é bem mais equilibrado em termos de distribuicao por areas
cientificas, sendo mesmo o Unico caso em que drea da Engenharia, Indtstrias
Transformadoras e Construcao € a mais numerosa, reflectindo-se tal facto no resultado
da taxa de sobrevivéncia respectiva.

Graus académicos e numero de anos de formagao

A andlise da progressao das taxas de sobrevivéncia consoante os graus
académicos atribuidos revela um ligeiro aumento da diferenga na produtividade de
diplomacao entre os dois graus. As licenciaturas tém progredido um pouco, 2% nos
trés anos em analise, ao passo que os bacharelatos tém tido um desenvolvimento um
pouco mais sinuoso.

Figura 2.6: Taxas de sobrevivéncia por grau
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Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE

Os dados aqui reflectidos nao suportam a nocao de que os bacharelatos
poderiam propiciar taxas de sobrevivéncia mais elevadas exclusivamente por via da
duracdo do tempo de formagdao, conduzindo a uma limitagdo significativa de



abandonos e/ou prolongamentos do tempo de formacao para além do inicialmente
previsto.

A confirmacao do atras referido surge com a andlise das taxas de sobrevivéncia
por ntiimero de anos contemplados nos curricula dos cursos. E notéria a progressio dos
resultados das taxas de sobrevivéncia consoante a extensdao dos cursos em numero de
anos. Verifica-se, no entanto, a intervencdao de diversos factores que € necessario
salientar: a diferenca de cerca de 10% registada entre as taxas de sobrevivéncia
calculadas para os bacharelatos e para as licenciaturas de 4 e 5 anos resultam sobretudo
do efeito do grau (embora a potencial articulagdo entre o grau e a area de educagao e
formagao nao seja também despicienda); o hiato verificado entre estas ultimas e os
cursos de 6 anos resulta sobretudo nas dreas de educacdo e formagao aqui presentes,
nomeadamente os cursos de medicina e arquitectura cujos resultados serdo
explicitados mais a frente; os cursos de 7 anos, tratando-se de formacgdes de cariz
militar (piloto-aviador), pouco numerosos e com um elevado enquadramento dos
estudantes, assumem uma feigdo que os torna especialmente atreitos a ocorréncia de
taxas de sobrevivéncia muito elevadas.

Figura 2.7: Taxas de sobrevivéncia por nimero de anos previstos no plano curricular
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Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE
Areas de Educacao e Formagao

A andlise das taxas de sobrevivéncia no ensino superior por areas da
Classificacdo Nacional de Areas de Educacio e Formacio fornece um outro conjunto
de elementos fundamentais para a consideragdo deste problema. Como é claramente
visivel, sdo as dreas da Saude e Proteccao Social, da Educagdo e da Agricultura que
apresentam taxas de sobrevivéncia consistentemente acima da média para o lapso
temporal considerado. As duas primeiras dreas apresentam resultados mais uniformes,
enquanto a Agricultura apresenta um conjunto de subidas mais bruscas e talvez menos
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consistentes. Este, no entanto, consiste no segmento de cursos do ensino superior com
menor nimero de alunos, ajudando tal facto a explicar taxas de variagdo mais elevadas
de ano para ano, e também menor diversidade em termos de formagdes e institui¢des
(verifica-se, por exemplo, uma larga representacao de alunos do curso de Ciéncias
Veterindrias, tornando mais compreensivel a inicialmente surpreendente elevada taxa
de sobrevivéncia).

A area dos servigos coincide claramente com a média das taxas de
sobrevivéncia, realcando, por essa via, os resultados mais frageis apurados para o
significativo conjunto restante de dreas de educagao e formagao. Apesar da grande
diversidade interna do conjunto de formagoes representado (somando cerca de 70% do
conjunto de inscritos no primeiro ano pela primeira vez nestes 3 anos lectivos), as taxas
de sobrevivéncia para este conjunto situam-se sistematicamente em torno dos 60%,
com um intervalo de variacdo de 6%. As Ciéncias, Matematica e Informatica
apresentam os resultados mais pobres, mas a distancia relativamente a posi¢ao cimeira,
obtida pelas Artes e Humanidades, é praticamente irrelevante.

Figura 2.8: Taxas de sobrevivéncia por 4reas da Classificagdo Nacional de Areas
de Educacao e Formacgao
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Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE
O que justificard, entdo, a distancia entre as taxas de sobrevivéncia obtidas pelos

dois blocos de formagdes aqui assinalados? A valorizagdo social dos cursos e
correspondente selec¢ao inicial dos melhores alunos, expressa pelas notas a entrada,
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serve apenas as formagdes no ambito da satide e protecgao social (onde a nota do
ultimo colocado é superior a 16 em cerca de 50 % dos cursos do ensino publico®, ou
87% caso se considerem as notas superiores a 14). Para todas as restantes dreas de
educacao e formacao do ensino superior publico a nota do ultimo colocado ¢é inferior a
13 em mais de 75% dos casos).

Nao sendo a selectividade a entrada a explicar a enorme diferenca registada
entre a taxa de sobrevivéncia média das formacdes na area da Educacdo e a das
Ciéncias Sociais ou das Engenharias, por exemplo, as explicagdes serao de teor
institucional” ou especifico da formacao em Educagao, tal como uma mais elevada taxa
de enquadramento lectivo dos estudantes ou até um cardcter menos exigente da
formagao ministrada, mas tal constitui uma apreciacdo inteiramente especulativa e ndo
mensuravel através da matéria empirica aqui disponivel.

A consubstanciacdo empirica da justificagio destas diferentes taxas de
sobrevivéncia consoante as areas de educacdo e formagao fica assim de certa forma
prejudicada, aguardando-se que outros niveis de analise (institucional e dos percursos
individuais dos estudantes) possam trazer uma nova e esclarecedora luz sobre o
assunto.

Dimensao do curso e proporcao de inscritos em cursos do 22 e 3¢ Ciclos

O estudo tao completo quanto possivel da variabilidade das taxas de
sobrevivéncia no ensino superior impulsionou, desde o inicio deste projecto de
investigacao, uma estratégia de construgao de novas varidveis independentes para a
caracterizagdo deste processo. A primeira destas varidveis toma em considera¢dao a
dimensdo dos cursos, contabilizando o niimero total de alunos inscritos nos diversos
anos do plano curricular.

Tal como evidenciado na figura 2.9, verifica-se uma clara associagao entre a
dimensao dos cursos e a respectiva taxa de sobrevivéncia. As formag¢des com um
diminuto nimero de alunos detém taxas de sobrevivéncia claramente abaixo da média,
sendo esta alcangada apenas aquando da abordagem dos cursos com mais de 150
alunos®.

Outra das varidveis com algum potencial explicativo serd a propor¢ao de alunos
inscritos nos cursos de 2 e 3° ciclo (ver figura 2.10). Tal medida poderd, de certa forma,
fornecer uma caracterizacao suplementar do perfil das instituicdes do ensino superior
aqui em consideragdo. Parte-se da hipdtese de trabalho de que devera haver uma
correspondéncia entre superiores proporg¢oes de inscritos em cursos mais avangados de
formagao e mais elevadas taxas de sobrevivéncia nos respectivos estabelecimentos de
ensino.

¢ DGES, Concurso Nacional de Acesso ao Ensino Superior

7 Mais particularista do que a analise de articulacdo diversamente combinada entre tipo (publico
e ndo publico) e natureza do ensino (politécnico e universitario), cuja implicagdo na produgao
de taxas de sobrevivéncia diferenciadas foi empiricamente testada e invalidada.

8 Segmento do ensino superior que perfaz 40% do total de cursos e 80% do total de alunos
inscritos. Curiosamente, os cursos com menos de 19 alunos somam cerca de 12% das formagoes
disponiveis, mas apenas 0,6% do total de alunos matriculados.
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Figura 2.9: Taxas de sobrevivéncia por dimensao do par curso/estabelecimento
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Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE

O argumento que sustenta a formulagao da hipotese é simples. As instituigdes
com mais elevados volumes de inscritos nos segundos e terceiros ciclos entre os seus
alunos deterdo, certamente, uma maior orientagao para a investigagao por parte do seu
corpo docente. Tal circunstancia proporcionard o seguinte conjunto de factores com
potencial influéncia benéfica na qualidade do ensino ministrado: docentes mais
qualificados (obten¢ao de graus e integracao da experiéncia de investigagdo na
experiéncia docente); mais recursos (equipamento cientifico, bibliotecas, assinaturas de
revistas cientificas nacionais e internacionais); centros de investigacdo e respectivos
projectos integradores de uma parte dos alunos dos diversos ciclos de formagao. As
condigbes mais favoraveis neste conjunto de factores estao habitualmente associadas as
institui¢coes de ensino superior mais qualificadas e prestigiadas do sistema.

O paralelismo entre taxas de qualificagao e de sobrevivéncia é a tendéncia geral,
embora a variabilidade anual de algumas das categorias prejudique, de alguma forma,
esta constatagdo. Uma primeira revelagdo curiosa nesta andlise resulta do facto dos
resultados obtidos por parte das instituigdes sem matriculados no segundo e terceiro
ciclos serem um pouco mais altos do que os acumulados pelos estabelecimentos
sittados no patamar seguinte (entre 1% e 5% de matriculados em mestrados e
doutoramentos). Tal resultara das diferentes caracteristicas das institui¢oes de ensino
presentes nestas duas primeiras categorias da varidvel independente. Nos
estabelecimentos sem inscritos no segundo e terceiro ciclos encontram-se todos os
estabelecimentos do ensino politécnico, cujo sector particular e cooperativo, por
exemplo, acumula as mais elevadas taxas de sobrevivéncia.

A categoria que acumula até 5% de inscritos nos ciclos de formagao avangada é
fundamentalmente preenchida pelos estabelecimentos do ensino universitario privado
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(exceptuando a Universidade Catdlica que esta representada na categoria superior a
15%), do ensino universitario publico mais periférico (universidades localizadas nas
Regides Autonomas e algumas faculdades das Universidades centrais tradicionalmente
menos vocacionadas para os ciclos de formagdo pos-graduada - Farmdcia,
Arquitectura e Direito). As restantes categorias apresentam resultados bastante mais
regulares, afirmando a forte associagdo entre instituicdbes com mais elevadas
percentagens de alunos inscritos em ciclos de formagao avangada e a detengdo por
parte destas de superiores taxas de sobrevivéncia no ciclo inicial.

Figura 2.10: Taxas de sobrevivéncia por proporc¢ao de inscritos no segundo e terceiro ciclos
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Regides

A andlise territorial das taxas de sobrevivéncia no ensino superior retoma,
embora de forma algo indistinta, o ja classico desequilibrio regional do pais. A regiao
Norte situa-se ligeiramente acima da meédia das taxas de sobrevivéncia nacionais,
justamente o nivel onde a regido de Lisboa e Peninsula de Settbal se posiciona (ver
figura 2.11).

Constituem, também, e a par da regidao Centro, as unidades regionais onde os
resultados sdo mais consistentes, por auséncia de varia¢Oes severas nas taxas de
sobrevivéncia ao longo dos trés anos em analise, devendo-se este resultado a dimensao
conjugada da proporcao (90%) dos estudantes do ensino superior matriculados em
instituicdes localizadas nestas trés regides. As restantes regides e respectivas
institui¢des do ensino superior caracterizar-se-ao por uma maior permeabilidade a sua
circunstancia periférica, expressa tanto no plano territorial quanto no do sistema do
ensino superior. A excepcao da regido do Alentejo, verificam-se flutuacdes assinaléveis
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entre os anos lectivos de 2003/04 e 2005/06 no numero de diplomados e inscritos no
primeiro ano pela primeira vez em todas as regides, sendo as consequéncias de tais
flutuagdes seriamente amplificadas pela pequenez dos nimeros de inscritos. Na regiao
do Alentejo os resultados seriam melhores se o aumento expressivo de diplomados nao
se conjugasse com uma diminui¢do muito significativa do ntiimero de inscritos no
primeiro ano pela primeira vez. A rdpida subida da taxa de sobrevivéncia nesta regidao
processa-se, assim, a par da simultaneidade da subida da eficiéncia de diplomagao com
a da sangria de novos alunos.

Figura 2.11: Taxas de sobrevivéncia por Regides
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Percentagem de vagas preenchidas e nota do altimo colocado

Esta andlise das taxas de sobrevivéncia no ensino superior em Portugal termina
com a sua ventilagao através de duas varidveis independentes calculadas a partir dos
dados referentes ao concurso geral de acesso ao ensino superior para os trés anos
lectivos em aprego: a percentagem de vagas preenchidas e a nota do tltimo colocado.
Trata-se de uma aproximacgao ao que pode ser considerado enquanto conjunto de
indicadores de qualidade da formacgdo superior escolhida pelos candidatos, expressa
apenas na atractividade social manifesta dos pares curso/estabelecimento de ensino
onde é ministrado. Admite-se aqui que os cursos deixados sem vagas sobrantes e que
contam com mais elevadas notas de entrada do ultimo colocado baseiam a sua
atractividade nas representagdes sociais sobre a (melhor) qualidade do ensino
ministrado e ndo em qualquer outro factor englobado noutro tipo de estratégia de
acesso ao ensino superior (como, por exemplo, a proximidade geografica ao local de
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residéncia familiar ou a defini¢ao de quaisquer outro tipo de estratégias de majoracao
das possibilidades de entrada no ensino superior). No entanto, tais factores, se bem que
nao possam aqui ser tidos em conta, devem estar sempre presentes na leitura da
analise aqui produzida. E ainda necessrio acrescentar uma outra circunstancia
limitativa da interpretacdo dos resultados aqui produzidos: os dados aqui revelados
dizem apenas respeito ao segmento do ensino superior publico (universitdrio e
politécnico), uma vez que € esta a informacdo de que a Direccdo Geral do Ensino
Superior dispoe. O ingresso no ensino superior particular e cooperativo (universitario e
politécnico) é efectuado a partir de processos individualizados em cada
estabelecimento de ensino e ndo por meio de um concurso geral de acesso.

Figura 2.12: Taxas de sobrevivéncia por percentagem de vagas preenchidas
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Um dos dados mais salientes do grafico aqui apresentado € a grande diferenca
registada nas taxas de sobrevivéncia apresentadas entre os pares curso/estabelecimento
que contabilizam a totalidade das vagas preenchidas (entre 68% e os 72% para os trés
anos lectivos em analise) e, por outro lado, os resultados claramente abaixo da média
de todas as restantes categorias. Semelhante resultado é mais facilmente compreensivel
quando tomamos em consideragao que esta primeira categoria (100% de colocagdes)
acumula mais de metade de diplomados (58%) e inscritos no primeiro ano pela
primeira vez aqui contabilizados. E também de registar a grande uniformidade de
resultados, variando a taxa de sobrevivéncia entre 55% e 61%, entre o conjunto das
formacOes responsaveis por taxas de colocacdao entre 40% e 99%. Desta grande
amplitude talvez fosse expectavel uma maior variabilidade de taxas de sobrevivéncia e
nao uma dicotomia tao ébvia entre 100% de colocagao e todas as restantes situagoes.

As taxas médias de sobrevivéncia para o conjunto dos cursos/estabelecimentos aqui
analisado (entre 63% e 64%) sao um pouco mais baixas do que as taxas de referéncia
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para os totais nacionais (entre 65% e 67%, tal como constante no figura 2.5). A diferenga
justifica-se pelo facto de aqui estar em questao apenas uma parcela (60%) do total de
pares curso/estabelecimento, uma vez que o ensino particular e cooperativo nao é aqui
tido em conta, fazendo-se sentir com particular intensidade a falta das elevadas taxas
de sobrevivéncia do respectivo segmento politécnico.

O resultado final a reter em funcao da analise das taxas de sobrevivéncia em
funcao da taxa de preenchimento das vagas nos pares curso/estabelecimento é o
aspecto decisivo que a procura dos cursos tem na eficacia de conclusao das formagoes.

Os cursos cuja procura implica o esgotamento das vagas oferecidas atingem, em
média, taxas de sobrevivéncia proximas dos totais nacionais, o0s restantes,
independentemente do grau de preenchimento das vagas, detém eficdcias de formacao
bastante inferiores.

Ao inverso desta ultima andlise, a ventilacdo das taxas de sobrevivéncia pelos
escaldes de notas do ultimo colocado resulta bem mais progressiva. A figura 2.13
demonstra claramente a forte associagdao positiva entre a qualificacdo escolar da
procura e a eficicia da formagao em torno de tempos de execugao proximos do
previsto pelo plano curricular. No entanto, uma adverténcia é necessaria: a nota do
altimo colocado em enquanto eixo analitico deve ser utilizada com alguma cautela. A
média final do ultimo colocado pode fazer baixar a categoria da varidvel para um
padrdao mais ou menos inferior a média das classificagdes dos alunos colocados em
cada par curso/estabelecimento: a diferenga média, para o concurso de 1999, da nota do
ultimo colocado face a média das notas dos colocados é de menos um valor, numa
escala de 0 a 20.

Figura 2.13: Taxas de sobrevivéncia por nota do tltimo colocado
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Em circunstancias de elevada competi¢do, face a cursos mais desejados pelos
candidatos, as categorias apuradas pela nota do ultimo colocado contabilizam uma
menor dispersdo relativamente a média. Em cursos menos pretendidos, logo menos
pressionados pelo sistema de concurso®, as vagas preenchidas pelos ultimos candidatos
com classificagdes mais baixas poderao resultar num abaixamento artificial da
categoria face a média dos resultados dos candidatos nela colocados. Resultaria, assim,
francamente mais ajustada a categorizacao da média dos entrados no concurso geral de
acesso para cada par curso/estabelecimento, no entanto, tais dados ndo sao
disponibilizados pela DGES desde o concurso de 1999.

Apesar deste conjunto de factores que muito poderia prejudicar a clareza da
analise, é impressionante a consisténcia da associagdo entre estas duas varidveis,
marcando indelevelmente a extrema importancia da seleccao dos melhor qualificados a
entrada no ensino superior na obtencao de mais elevadas taxas de sobrevivéncia por
altura da diplomacao destes mesmos estudantes.

2.4. Duracao dos percursos formativos

O processo de célculo das taxas de sobrevivéncia no ensino superior, ao medir a
proporgao do nimero de diplomados em determinado ano face ao nimero de inscritos
no primeiro ano pela primeira vez no ano correspondente ao inicio do curso (em
funcdo do numero de anos previsto no plano de estudos) acaba por nao reflectir
devidamente a duragao dos percursos formativos, aspecto que pode ser decisivo para a
consideracdo do maior ou menor grau de sucesso ou insucesso dos estudantes do
ensino superior.

O calculo da duragao dos percursos formativos é efectuado com recurso a soma
do ntmero de diplomados consoante o numero de matriculas efectuadas por par
curso/estabelecimento de ensino (desde uma até mais de 10 matriculas)?. Sao
categorias desta varidvel a “n”, constituida pelo conjunto dos diplomados que
completa o curso no numero de anos previsto para o efectuar (entre 3 e 6 anos), a “n+1”
que agrupa a soma dos diplomados que demora um ano mais do que o previsto, a
“n+2”, agregadora dos diplomados que concluem os seus cursos dois anos apos o
previsto e, por ultimo, a “n+x”, que soma todos os que despendem trés ou mais anos a
concluir o curso para além do previsto no plano de estudos. Foram eliminados desta
analise todos os diplomados cujo tempo de conclusao do curso € inferior ao previsto no
plano de estudos tendo em conta a extrema variabilidade de situag¢des ai contidas e a
respectiva perturbagao que induziria na interpretacao dos resultados.

9 E, sobretudo, em circunstancias de manutengdao ou aumento de vagas simultanea com a
quebra demografica das coortes onde potencialmente se registam mais elevados nimeros de
candidatos ao ensino superior.

10O facto dos alunos se poderem diplomar com uma s6 matricula ou com um numero de
matriculas inferior a duragdo do curso (de bacharelato ou licenciatura) resulta de uma eventual
transferéncia de curso ou estabelecimento equivaléncia a um conjunto maior ou menor de
unidades curriculares, conduzindo a conclusao do curso em menos tempo que o previsto. Estao
ainda aqui contemplados cursos de duracdo muito limitada como especializagGes,
complementos de formagao, segundas fases de licenciaturas bietapicas, etc.
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Figura 2.14: Duragao dos Percursos Formativos
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O primeiro aspecto a salientar é a estabilidade encontrada para esta medida ao
longo dos trés anos em andlise, uma vez que a banda de flutuagao nao ultrapassa 1%
em todas as categorias. E também de ter em conta a diferenca registada face a taxa de
sobrevivéncia: esta pode chegar a cerca de 10%, consoante os anos lectivos em analise.
A categoria “n” da duracao dos percursos formativos pode ser tida em conta como um
taxa de sobrevivéncia absoluta, em que s6 sdao contabilizados, de facto, os diplomados
que concluem os seus cursos no numero de anos previsto (sendo por essa via
eliminados os repetentes e diplomados com um numero inferior de matriculas). Esta
medida pode ainda proporcionar uma nogao mais flexivel do que se entende por
sucesso escolar mediante o numero de anos despendidos para concluir os cursos. Uma
nogao estrita pode contemplar apenas a categoria “n”. Uma nogao mais inclusiva pode
integrar também os diplomados incluidos nas categorias “n+1” ou “n+2”, tendo em
conta que o prolongamento dos seus percursos formativos pode acontecer por diversas
razdes que nao devem ser entendidas como insucesso escolar (melhorias de nota,
compatibilizagdo da frequéncia do ensino superior com uma actividade laboral a
tempo parcial ou a tempo inteiro, pratica de modalidades desportivas de alta
competicdo, formagao musical, actividades associativas, entre outras).

Tipo de Ensino

Quando analisadas em fungao do tipo de ensino'l, os resultados variam no
mesmo sentido ja apurado para as taxas de sobrevivéncia, uma vez que é o ensino

1T A partir desta analise a duragdo dos percursos formativos tera em conta apenas o ano lectivo
de 2005/06, uma vez que a necessaria triplicagao dos graficos diminuiria a eficacia da leitura dos
resultados e respectivos comentarios.
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politécnico nao publico que obtém os melhores resultados (76%). As proporgdes de
alunos que concluem o curso no tempo previsto sdao significativamente menores no
ensino superior nao publico universitario (60%), no ensino superior publico
universitario (48%) e politécnico (58%). Uma outra constatagdo € o elevado peso
relativo dos estudantes que demoram mais tempo a completar a formagao (mais dois
anos que o previsto — “n+2” — ou trés anos ou mais — n+x) no ensino universitario
publico (16%), seguindo-se-lhe o ensino politécnico publico.

Figura 2.15: Duragao dos Percursos Formativos por tipo de ensino
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O facto de o custo do ensino privado ser mais elevado poderia servir como
explicacao da adopgao de estratégias, por parte dos alunos, de conclusdo mais célere
ou abandono face a retengao repetida e aos custos que isso acarretaria. Tal podera ser,
no entanto, uma conclusdo ajustada apenas para o caso do ensino politécnico nao
publico, uma vez que o subsistema universitario apresenta resultados bastante mais
proximos do ensino publico. O argumento mais acertado tera em conta a distribuicao
de dreas de educacdo e formagdo entre os diversos tipos de ensino, uma vez que
algumas delas sdo mais favoraveis ao encurtamento de percursos formativos do que
outras, como veremos mais a frente.

75



Graus académicos e numero de anos de formacao

Na andlise da duragao dos percursos segundo os graus conferidos constata-se
que as licenciaturas possuem uma taxa de conclusdo em “n” mais alta que os
bacharelatos.

Figura 2.16: Duragdo dos Percursos Formativos por Grau

Licenciatura

Bacharelato 14,0

T T T T T T T T T

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

En En+tl @nt2 On+x

Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE

Relativamente a duracdo dos cursos, verifica-se que o peso de alunos que
concluem os cursos no numero de anos prescrito encontra maior expressao, para os
anos lectivos abordados, nos cursos de seis anos (71%). A maioria dos diplomados
destes cursos integra cursos de Saude e Proteccdo Social, cujos elevados niveis de
conclusao nos anos previstos ajudam a compreensao destes valores. Uma outra razdo
conducente a presente distribui¢io poderd ser a existéncia de estratégias de maior
investimento na formagao, uma vez que estes alunos, na escolha de cursos mais longos,
tém consciéncia que grandes esforgos terdao de ser mobilizados para concluir os seus
cursos. Ja nos cursos de cinco anos ha um decréscimo acentuado deste numero (48%),
sendo a categoria onde se encontram mais elevadas percentagens de alunos que
demoram mais tempo a concluir os seus cursos. Isto explica-se pelo nimero elevado de
diplomados de cursos nas dreas de Ciéncias Sociais, Comércio e Direito; Engenharia,
Industrias Transformadoras e Construcao; e Ciéncias, Matematicas e Informatica, areas
com taxas de conclusao na duragao prevista. Nos cursos de quatro anos verifica-se um
aumento significativo da proporcao de alunos que concluem os cursos no tempo
previsto (66%). Se for considerado o facto de estes cursos serem compostos
principalmente por alunos de Ciéncias Sociais, Comércio e Direito; Educacao; e Satude e
Proteccao Social; compreende-se este aumento face aos cursos com cinco anos, com
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elevado nuimero de diplomados das dreas de Engenharia, Industrias Transformadoras
e Construcao; e Ciéncias, Matematicas e Informatica. J4 para os cursos de trés anos
nota-se um decréscimo da propor¢ao de alunos que concluem o curso no tempo
previsto.

Figura 2.17: Duragao dos Percursos Formativos por nimero de anos de formagao
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Classificacdo Nacional de Areas de Educacio e Formacio

Como sera demonstrado, as areas de formacao influenciam fortemente a
duragao dos percursos dos alunos do ensino superior. E possivel distribuir as 4reas de
educacao por trés grupos distintos. O primeiro, com taxas de conclusdao na duragdo
prescrita mais altas é constituido pelas areas de Saude e Proteccao Social (84%) e
Educagao (73%). Ainda assim os valores distam bastante para estas duas categorias, o
que, para além da natureza completamente distinta destas areas de formagao e do
contraste entre os perfis escolares de acesso (classificagdes muito elevadas na primeira
e relativamente baixas na segunda), sugere que se trata na verdade de realidades muito
diferentes.

No segundo grupo, com percentagens de conclusao em “n” entre 50% e 60%,
aproximadamente, estdo as areas das Artes e Humanidades, Servicos e Ciéncias
Sociais, Comércio e Direito. Este alinhamento nao difere, alids, muito substancialmente
do ja verificado relativamente as taxas de sobrevivéncia e até com valores percentuais
relativamente proximos.

Por fim, com taxas de conclusao em “n” inferiores a 40%, estao as areas de
Engenharia, Industrias Transformadoras e Construcdo; Ciéncias, Matematicas e
Informatica; e Agricultura, caracterizadas também pelos mais altos valores das taxas de
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conclusao passados dois ou mais anos do tempo de duragao previsto dos cursos (n+2 e
n+x).

E interessante analisar como a area da Agricultura, que apresenta uma taxa de
sobrevivéncia elevada e ascendente, encontra-se aqui como uma das dreas em que a
percentagem de conclusdo no tempo prescrito é baixa e diminui nos trés anos
analisados. Possivelmente, por serem cursos que ndo atraem muitos alunos, o que
diminui o nimero de inscritos, e terem uma grande percentagem de conclusdes tardias
que vao enfileirar o nimero de diplomados. Tal conduz a um aumento da taxa de
sobrevivéncia embora a eficiéncia do sistema nesta 4rea esteja longe de ser 6ptima.

Figura 2.18: Duragao dos Percursos por Areas de Educacio e Formacao
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Dimensao dos cursos e proporcao de inscritos no segundo e terceiro ciclos

A dimensdao dos pares estabelecimento/curso apresenta uma distribuigao
curiosa relativamente a duragdo dos percursos formativos dos respectivos diplomados.
Verifica-se um gradual encurtamento do tempo de formacao (em todas as categorias)
até a categoria de cursos/estabelecimentos de dimensao inferior a 250 alunos, categoria
a partir da qual se verifica a inversao da tendéncia, com a diminui¢dao das formagdes no
numero de anos previsto e alargamento da proporcao de diplomados nas restantes
categorias.
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Figura 2.19: Duragao dos Percursos por dimensao do par curso/estabelecimento
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A mais baixa taxa de conclusdo em “n” situa-se nos cursos de menor dimensao,
entre 1 e 19 inscritos (43%), sendo de vincar que este numero de alunos corresponde a
totalidade de inscritos no conjunto de anos curriculares do curso. Nos cursos que
possuem entre 20 e 49 inscritos regista-se uma melhoria substancial dos resultados,
ampliando-se a categoria “n” em prejuizo da “n+1”, permanecendo as restantes com
percentagens equivalentes. Os cursos que apresentam maior taxa de conclusao no
tempo previsto sdo aqueles que possuem de 150 a 249 alunos inscritos (com valores
que rondam os 64%). Seguidamente, com valores idénticos, surgem os cursos com 50 a
149 (56%) e com 250 ou mais inscritos (55%).

A relagao entre duragao dos percursos formativos e os volumes de inscritos em
cursos do segundo e terceiro ciclos nao é tao linear como a andlise processada
anteriormente e menos ainda do que a efectuada no ponto anterior, a proposito das
taxas de sobrevivéncia no Ensino Superior. Os melhores resultados em termos de
duracdo minima dos percursos formativos sao alcangados pelos estabelecimentos
desprovidos de cursos do segundo e terceiro ciclos ou com as menores proporgdes de
alunos neles inscritos. O argumento consiste no facto de as instituicdes de ensino
politécnico, que nado tém inscritos no 22 e 3° ciclos, terem taxas de conclusao em “n”
superiores as do ensino universitario, mas tal nao explica a intensa variabilidade dos
resultados. No entanto, a fraca coeréncia dos resultados demonstra que nao existe uma
relagao directa entre a percentagem de alunos de 2° e 3° ciclos e a duragao dos
percursos dos alunos de 1° ciclo, ao contrdrio do que os resultados da andlise da taxa
de sobrevivéncia sugerem.
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Figura 2.20: Duragdo dos Percursos por proporcdo de alunos inscritos no 2° e 32 ciclos

mais de 15% 11,2 | 13,8
11% a 15% 50,8 16 | 14.8
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Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE
Regides

A andlise da duracdo dos percursos formativos por regido implica algumas
cautelas analiticas, uma vez que estao aqui em comparacao categorias com volumes de
alunos diametralmente diferentes. A Regido Autéonoma da Madeira é a que melhores
resultados apresenta em termos de duragao dos percursos formativos, seguida das
regides Norte, Lisboa e Regido Auténoma dos Agores, numa posi¢ao intermédia
proxima da média nacional da duragao “n” dos percursos formativos e, finalmente, as
regides Centro, Algarve e Alentejo, com resultados um pouco abaixo da média.
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Figura 2.21: Duragao dos Percursos por Regiao

R. A. Madeira 65,8 10,9

Norte 60,4 ﬂ 10,7
Lisboa 57,9 m 10,4

Centro 50,9 124 | 170
Algane 49,1 180 | 154
Alentejo 486 125 | 162

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

ENn BNt @nt2 On+x

Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE
Percentagem de vagas preenchidas e nota do tltimo colocado

Contrariamente ao sucedido aquando da andlise da duragao dos percursos
formativos por percentagem de inscritos nos segundo e terceiro ciclos, a distribuicao
das diversas categorias relativas ao tempo despendido até a conclusao do curso
apresenta-se com um comportamento relativamente linear quando analisado em
funcdo dos indicadores de qualidade. Taxas de preenchimento de vagas e de notas
elevadas a entrada correspondem a melhores dados em termos de duracdo dos
percursos formativos
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Figura 2.22: Duragao dos Percursos por percentagem de vagas preenchidas no par
curso/estabelecimento

de 71% a 99% 43,8 14,0 18,6
de 41% a 70% 40,0 15,3 21,5
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Fonte: GPEARI, DGES e CIES/ISCTE

A figura 2.21 demonstra que existe uma relagao directa entre o nimero de anos
que os alunos demoram a concluir os graus e a percentagem de vagas ocupadas nos
seus cursos, embora haja uma grande acentua¢dao da taxa de término no tempo
prescrito nos cursos cujas vagas sao preenchidas na totalidade logo na 1° fase (taxas de
colocacao de 100%) face aos restantes, como ja se havia constatado através da taxa de
sobrevivéncia. Os cursos sem vagas sobrantes apresentam, para os trés anos em
questao, as taxas de conclusao em “n” mais elevadas quando comparados com os
cursos onde as vagas sao apenas parcialmente preenchidas. A taxa de conclusao no
numero de anos previsto para os diplomados dos cursos sem vagas sobrantes nunca é
superior em menos de 10% relativamente aos diplomados dos cursos com vagas
sobrantes. Esta ¢ uma diferenca significativa, que também se traduz na percentagem de
alunos que concluem os cursos apds trés anos ou mais da altura devida (que é
geralmente, nos cursos em que nao sobram vagas, menos de metade dos valores que
apresentam os restantes). Os cursos com uma taxa de ocupagao inferior a 70% sao os
que possuem taxas de conclusao em “n” mais baixas (41%) e a percentagem de
diplomados que demora trés anos ou mais a concluir o curso do que a duragao prevista
(n+x) mais alta. Os cursos com uma taxa de ocupacao que varia entre 71% e 99% tém
valores intermédios relativamente aos previamente abordados.
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Figura 2.23: Duragao dos Percursos por nota do tltimo colocado

14 e 15 63,4 8,1 8,4
12e13 48,8 13,3 14,6
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Fonte: GPEARI, DGES e CIES/ISCTE

Ao relacionar a nota do ultimo colocado nos cursos e a taxa de conclusao dos
mesmos no tempo previsto expressa-se entre as duas uma relagdo com ainda maior
intensidade que na andlise anterior. Os cursos em que o ultimo colocado obteve
ingresso com uma nota igual ou superior a 16 valores tém taxas de conclusdao em “n”
de 80%. Os cursos em que esses alunos ingressaram com uma nota entre 14 e 15 valores
tém a taxa de conclusao em “n” de 63%. Aqueles em que estas notas se situam entre 12
e 13 valores apresentam taxas de conclusao de 49%. Por fim, os cursos que apresentam
a nota do ultimo colocado igual ou inferior a 11 valores sao os que tém a taxa de
conclusao em “n” mais baixa (42%). Para as taxas de conclusdo prolongada um ou mais
anos, esta relagao surge de forma invertida.

Estes resultados demonstram que grande parte da eficiéncia do sistema de
ensino superior esta directamente relacionada com a selectividade do recrutamento
escolar, traduzida nos resultados escolares anteriores dos estudantes que ingressam
nos diversos cursos e nas diversas institui¢des do ensino superior.

2.5. Fluxos de diplomados e inscritos no Ensino Superior

Iniciamos agora uma ultima secgao complementar as efectuadas anteriormente,
sendo esta mais orientada para o exame diacrénico da dinamica de inputs e outputs do
sistema de ensino superior, enquanto medida da sua eficiéncia, do que para a
mensuracao do sucesso escolar nele registado. Trata-se de uma medida que depende
fundamentalmente do equilibrio sistémico entre contingentes de entrada e de saida,
cujo valor Optimo se situaria teoricamente proximo de 1, ou seja, de relativa
proximidade entre nimeros de diplomados e recém-entrados (ou cuja variabilidade

83



ocorra de acordo com um padrao relativamente estavel) ao longo de um determinado
periodo de tempo. Racios muito abaixo da unidade podem revelar um reduzido output
face a0 nimero de entrados, exceptuando quando estamos perante um acréscimo
expressivo do numero de entrados ao longo da série, facto que pode ocorrer em
algumas circunstancias desde que nao perdure no tempo. Valores consecutivamente
superiores a 1 indiciam, necessariamente, uma quebra acentuada do namero de alunos,
independentemente de um maior ou menor fluxo de diplomados!2.

Trata-se, portanto, de uma medida em larga medida influenciada pelas
circunstancias do sistema de ensino superior e pelas alteragdes estruturais ou
conjunturais que o percorreram no lapso de tempo considerado. No caso portugués, o
final dos anos 90 marcou o final de uma das etapas de expansdao massificadora (e
democratizadora) do acesso ao ensino superior em Portugal. A progressiva contrac¢ao
demografica das faixas etdrias jovens iniciada cerca de duas décadas antes nao foi
suficientemente compensada com novos acréscimos da taxa de participagdao dos jovens
no ensino secundario e no ensino superior. Tal ocorréncia evidencia-se sobretudo pela
quebra de novos inscritos verificada a partir do inicio do século XXI, sendo as suas
repercussOes mais evidentes na diminuicao registada no volume de matriculados pela
primeira vez no ensino particular e cooperativo. Este consistia numa valvula de escape
da politica de numerus clausus existente no ensino superior publico, absorvendo
durante anos um importante contingente de candidatos que nao obtinha lugar nas
universidades e politécnicos publicos — para além de ou outro conjunto de alunos cujas
estratégias de progressao no ensino superior passavam por uma primeira opgao de
ingresso no ensino privado e concordatario. Outras etapas de expansdo poderdo
desenvolver-se a partir da actual situagao, beneficiando da reestruturacao do sistema
decorrente do processo de Bolonha e da progressiva integracao de maiores de 23 anos
no ensino superior. A subida muito sustentada de inscritos em cursos de segundo ciclo
e o incremento muito relevante de inscritos no primeiro ciclo no ano lectivo de 2006/07
constituem ja sinais de alguma mudanga no sistema de ensino, podendo conduzir a
uma nova etapa de crescimento do sistema conducente a supressdao de algumas
caréncias de formacgao superior ainda notdrias no tecido social portugueés.

Tipos de Ensino
O récio entre os fluxos de diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira

vez aumenta, nalguns casos muito expressivamente, em todos os tipos de ensino no
lapso de tempo considerado.

12 Contrariamente ao efectuado nos pontos anteriores, a andlise dos racios entre fluxos de
diplomados e inscritos no ensino superior contard com a disponibilizacao no texto dos dados
absolutos em quadros de suporte. Tal visa uma mais imediata e detalhada informacao ao leitor
relativamente a uma medida que por vezes pode ser um pouco contra-intuitiva.
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Figura 2.24: Racios entre fluxos de diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez
por tipo de ensino
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Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE

Quadro 2.7: Inscritos no primeiro ano pela primeira vez e diplomados por
tipo de ensino

Anos | 1997/ 1998/ 1999/ 2000/ 2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/
Inscritos 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Politécnico - P 22566 19861 | 20546 | 22099 | 21306 | 21916 | 20626 18703 15724
Universitario - P 27636 | 29602 | 28414 | 30646 | 29074 | 30739 | 29150 | 27916 | 26819
Politécnico - NP 15856 12531 12139 12559 12305 13183 12616 10869 8649
Universitario - NP 8836 10248 9510 9378 9071 8639 7150 5830 5081
Diplomados
Politécnico - P 9034 12044 13135 14890 15193 17816 19003 | 20704 | 20055
Universitario - P 14419 14730 14953 15245 16804 18169 18480 18585 19223
Politécnico - NP 10183 12509 11860 10974 10816 11318 11292 11414 12770
Universitario - NP 6567 7114 6698 6934 6234 6101 6290 6105 5539

Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE

Verifica-se uma relativa estabilidade até ao ano lectivo de 2002/03 mas, logo
apoOs esse ano, 0s racios aumentam muito substancialmente nos tipos de ensino
alternativos ao ensino universitario publico. O incremento mais espectacular regista-se
no ensino superior politécnico (publico e privado), mas tal deve-se ao decréscimo
muito acentuado do ntimero de inscritos no primeiro ano pela primeira vez para os
dois altimos anos em andlise (ver quadro) contra uma relativa estabilidade do output
de diplomados. O reflexo da diminui¢do de novos inscritos notar-se-4 nos anos
subsequentes aos aqui analisados. Os racios apurados para o ensino superior
universitario (publico e privado) apresentam algumas diferencas entre si. O ensino
superior publico apresenta uma maior estabilidade do volume de entrados,
verificando-se o pico no ano lectivo de 2000/01, oscilando entre 10% e 12%
relativamente aos anos de menor volume (1997/98 e 2005/06). O ensino universitario
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privado apresenta uma quebra de inscritos de cerca de 50% entre o pico (1998/99) e
2005/06. No respeitante aos volumes de diplomados, o sistema publico apresenta um
crescimento continuo no conjunto dos anos em analise enquanto o ensino particular e
cooperativo segue de forma relativamente estavel até 2000/01, ano apos o qual se
verifica uma quebra progressiva, somando menos 22% no ano lectivo de 2005/06. E
desta conjuntura que resulta o diferencial (0,4) de rdcios entre os dois tipos de ensino
universitario.

A estabilidade deste indicador no ensino universitario publico ¢, por si s6, um
indicio relevante relativamente a eficicia deste relativamente aos restantes tipos de
ensino, tendo em conta a relativa constancia de volumes de entrados e diplomados ao
longo do tempo. Todos os restantes tipos de ensino sdo severamente afectados pela
diminui¢do acentuada do ntimero de novos entrados, a par da manutengao ou ligeiro
acréscimo do ntiimero de diplomados.

Graus académicos
A figura 2.24 expressa uma realidade proxima da analisada anteriormente, até
pela consonancia entre tipos de ensino e graus disponibilizados pelas institui¢des suas

ministrantes. As conclusdes a retirar sao exactamente as mesmas.

Figura 2.25: Récios entre fluxos de diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez
por grau
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Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE

Verifica-se uma maior estabilidade na razao entre diplomados e inscritos no
primeiro ano pela primeira vez nas instituicdes que conferem o grau de licenciado para
o periodo de tempo considerado — o desequilibrio verificado anteriormente nos
estabelecimentos do ensino particular e cooperativo dilui-se no maior volume do
ensino universitario.
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Quadro 2.8: Inscritos no primeiro ano pela primeira vez e diplomados por grau

Anos | 1997/ 1998/ 1999/ 2000/ 2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/
Inscritos 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Bacharelato 25898 21572 19643 21642 21198 21882 19570 15405 25898
Licenciatura 48996 | 50670 | 50966 | 53040 | 50558 | 47660 | 43748 | 40868 | 48996
Diplomados
Bacharelato 13049 | 13778 | 15699 | 17043 | 17307 | 18612 | 20314 | 21810 | 22306
Licenciatura 27154 | 32619 | 30947 | 31000 | 31740 | 34792 | 34751 | 34998 | 35280

Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE
Areas de Educacao e Formacao

A figura ilustrativa do racio entre fluxos de diplomados e inscritos no primeiro
ano pela primeira vez consoante as categorias da classificagdo nacional de areas de
educagdo e formagao, € elucidativa do desenvolvimento do ensino superior em
Portugal durante a ultima década.

A primeira caracteristica digna de nota é o extraordindrio aumento (triplicagao)
da dispersao dos resultados do racio entre o inicio (0,23) e o fim do periodo em apreco
(0,69), consoante as diversas dareas de educacdo e formagao. Regista-se uma
consideravel uniformidade até ao ano de 2000/2001 para posteriormente se produzir
uma bifurcacdo entre o desalinhamento das dreas da Agricultura e Educagao e a
relativa constancia de todas as restantes areas de formacao superior. Tais resultados
justificam-se pela quebra em cerca de 50% do niimero de novos entrados nestas areas
de formagao a partir do ano lectivo de 2001/2002, tendo-se mantido o ritmo de
diplomagao apenas na Agricultura (ver quadro). Trata-se, de facto, de duas formacgoes
do ensino superior que viram diminuir a sua atractividade social ao longo dos ultimos
anos: a Agricultura pelo declinio progressivo da sua representatividade na actividade
economica e no produto, pelo despovoamento crescente do mundo rural e do interior
do pais, e pela dificil compatibilizagdo das caracteristicas da agricultura portuguesa
com a politica agricola comum conduzida pela Unido Europeia; a Educacgdao pelo
excesso de oferta de professores dos diversos ciclos de ensino num contexto de
contraccao do namero de alunos por razdes demograficas.

Nao deixa de ser também interessante confrontar os resultados aqui obtidos por
estas mesmas 4reas com os atingidos na analise das taxas de sobrevivéncia e duracao
dos percursos formativos. A Educagao atinge bons resultados nas andlises anteriores
na medida em que detém uma elevada eficiéncia de formagao no tempo previsto para a
conclusdo dos cursos e, nessa medida, taxas de sobrevivéncia efectivas bem
consolidadas. No entanto, na andlise fornecida pelo racio entre diplomados e recém-
entrados surge algo prejudicada pela enorme erosao de que tem sido objecto ao longo
dos altimos anos, fruto das dificuldades anteriormente enunciadas.
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Figura 2.26: Racios entre fluxos de diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez
por categorias da Classificagdo Nacional de Areas de Educacio e Formacao
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Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE

Os resultados obtidos pela formagdo na 4area da Agricultura induzem
conclusdes radicalmente diferentes. A elevada taxa de sobrevivéncia que apresenta
sobrepdem-se o0s fracos resultados obtidos na andlise em fun¢do da duragao dos
percursos formativos: é a retencao dos alunos, para além do tempo de formagao
previsto, conjugada com o estreitamento do niimero de novos entrados que possibilita
a obtencao de taxas de sobrevivéncia enganadoramente elevadas.

Um outro caso curioso motivado pela comparagao do comportamento das
diversas 4reas cientificas perante o conjunto de varidveis independentes aqui
mobilizadas é o da Satde e Proteccao Social. Apresenta resultados muito acima da
média em termos de taxas de sobrevivéncia e de conclusao no tempo de formagao
previsto, embora, nesta ultima andlise, se evidencie que muito beneficia da grande
quantidade de alunos que conclui o curso antes do nimero de anos previsto® no
calculo das taxas de sobrevivéncia. Contudo, no plano dos rdcios, apresenta resultados
muito conformes a média das dreas cientificas com trajectérias mais regulares,
devendo-se tal a algumas interessantes sinuosidades do seu percurso.

13 Devido a problemas de classificagdo das licenciaturas bietapicas.
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Quadro 2.9: Inscritos no primeiro ano pela primeira vez e diplomados por categorias da
Classificacio Nacional de Areas de Educacdo e Formacio

Anos | 1997/ | 1998/ | 1999/ 2000/ 2001/ 2002/ 2003/ 2004/ | 2005/
Inscritos 1998 | 1999 | 2000 2001 2002 2003 2004 2005 | 2006
Agricultura 1993 | 1909 | 1550 1503 1072 983 722 891 909
g::;i dades 6488 | 6834 | 6615 7069 6709 6578 5746 6166 | 6440
Ciéncias Sociais,
Comércio e 24104 | 22605 | 22657 | 24007 23005 | 23855 | 21580 | 21506 | 20620
Direito
Ciéncias,
Matematica e 5670 | 5882 | 5426 5684 5061 4641 4023 4372 | 4554
Informadtica
Educacio 9182 | 9920 | 9990 9348 7642 6856 5392 4222 | 4092
Engenharia,
;ﬁjﬁiﬁiﬁa doras | 12962 | 13846 | 13102 13979 12832 12917 | 12073 12009 | 10942
e Construgao
Salidee 6334 | 6294 | 6395 7418 9031 10416 | 10379 | 12331 | 12611
Protecgao Social
Servicos 2666 | 3167 | 3611 4163 4091 4208 3655 3773 | 3627
Diplomados
Agricultura 1135 | 1128 | 1157 1331 1244 1305 1255 1282 | 1117
Artese. 4377 | 4383 | 4488 4458 4960 5132 5388 5510 | 5320
Humanidades
Ciéncias Sociais,
Comércio e 17132 | 18986 | 18011 18061 16792 17426 | 17464 | 17746 | 18887
Direito
Ciéncias,
Matematica e 2622 | 2565 | 2697 2846 3154 3376 3595 3738 | 3114
Informatica
Educacio 6366 | 8022 | 7451 7213 8130 8438 7331 6614 | 5599
Engenharia,
Indtstrias 5660 | 6312 | 6549 6588 7664 8324 8879 9313 | 9275
Transformadoras
e Construcao
Satde e 4284 | 4985 | 5691 6162 5144 7180 8719 10656 | 12715

Protecgao Social
Servigos 1789 2062 2143 2332 2756 3111 3410 3947 3838
Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE

O trajecto desta drea de educacdo e formacgao seguia um tragado uniforme, com
resultados relativamente elevados, até ao ano lectivo de 2001/02, onde ocorre uma
diminuicdo significativa do ntimero de diplomados relativamente ao ano anterior
(16%) a par de um correspondente aumento do nimero de inscritos no primeiro ano
pela primeira vez (18%), motivado pela notdria e crescentemente protestada escassez
de profissionais de satide em Portugal. Tal provocou uma severa diminui¢ao do racio,
tendo mesmo obtido o pior resultado do ano. Nos anos seguintes assiste-se a uma
recuperagao deste resultado até a unidade, motivada pela crescente proporgao de
diplomados face ao nimero dos recém-entrados.

As restantes dreas cientificas incluem-se numa banda de variacdo um pouco
mais limitada embora algumas delas ja se estejam a aproximar da quase
correspondéncia entre diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez, fruto
do decréscimo assinaldvel destes tultimos em todas as dreas cientificas a excepgao da
Satide e Proteccao Social e Artes e Humanidades. Dentro deste grupo ha ainda uma
area com um comportamento menos consistente e produtor de resultados um pouco
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erraticos. Trata-se do grupo formado pelas ciéncias, matematica e informatica que
concilia um ligeiro aumento dos inscritos nos tltimos anos com uma relativa depressao
do numero de diplomados.

Dimensao dos cursos e proporgao de inscritos no segundo e terceiro ciclos

O récio entre fluxos de diplomados e inscritos no primeiro ano apresenta
algumas varia¢Oes interessantes consoante a dimensao dos cursos (ver figura
2.26). Os cursos de menor dimensao apresentam o resultado mais estavel ao
longo do periodo analisado, dado ainda refor¢ado por apresentarem o mesmo
valor do racio nos pontos de chegada e partida. Tal nao ¢ de estranhar face a
relativa constancia de volumes de inscritos pela primeira vez e diplomados no
conjunto de anos lectivos em analise.

Figura 2.27: Récios entre fluxos de diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez
por dimensao do par curso/estabelecimento
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Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE

Os cursos de dimensao entre 50 e 150 alunos e mais de 250 alunos apresentam
um comportamento semelhante, apesar de nao serem categorias contiguas da variavel
independente. Os racios dos pontos extremos diferem em pouco mais de cinco décimas
e pautam-se ambos por uma perda significativa de novos inscritos (16% e 23%), bem
como por um ganho percentualmente inverso (26% e 16%) do volume de diplomados
ao longo do periodo. A nota de dissemelhanca relativamente a esta analise situa-se no
plano dos cursos de dimensao entre 150 e 249 alunos. Constata-se nesta categoria um
ligeiro acréscimo do numero de novos inscritos face a uma quase duplicagao do
volume de diplomados.
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uadro 2.10: Inscritos no primeiro ano pela primeira vez e diplomados
p pelap P
por dimensao do par curso/estabelecimento

Anos | 1998/ 1999/ 2000/ 2001/ 2002/ 2003/ | 2004/ | 2005/
Inscritos 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 | 2006
1-50 Alunos 12868 12539 11223 12392 13192 12715 | 13865 | 12468
50-149 Alunos 17146 14287 15269 13746 14341 14411 | 13655 | 13166
150-249 Alunos 11728 13971 13962 12741 14461 13471 | 13485 | 12777
250 e mais Alunos 30377 29724 34113 32734 32332 28800 | 26432 | 25275
Diplomados
1-50 Alunos 10702 8800 8818 8519 8871 9124 | 9269 | 10391
50-149 Alunos 10043 9779 9016 8899 8882 | 10214 | 11494 | 12605
150-249 Alunos 6879 7681 8760 8823 | 11854 | 11938 | 13705 | 13673
250 e mais Alunos 19412 | 20380 | 21105 | 22803 | 24083 | 23968 | 23044 | 22436

Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE

A estranheza perante este inusitado acréscimo do volume de diplomados nao é
resolvida com o auxilio das varidveis que poderiam fornecer informagdes
complementares relativamente a este niumero. A distribui¢ao por tipo de ensino, grau e
area de educacao e formagao nao fornece outras pistas interpretativas com vista a
compreensdo do fenomeno.

A andlise dos fluxos de novos entrados e diplomados no ensino superior em
funcdo da proporcao de inscritos no segundo e terceiro ciclos dos estabelecimentos
constitui uma outra varidvel independente onde se pode associar a qualidade dos
estabelecimentos a relativa estabilidade de volume de entrada e diplomagao de alunos,
pautada por um racio entre fluxos abaixo da unidade (ver figura 2.27).

Os estabelecimentos com proporg¢des mais elevadas de inscritos no segundo e
terceiro ciclos (acima de 11%) tém vindo a assistir ao crescimento sustentado dos
volumes de novos inscritos e diplomados ao longo do conjunto de anos lectivos em
apreco. Os volumes iniciais sao algo reduzidos devido ao facto de tais parcelas
expressivas (mais de 10%) de inscritos em cursos de pos-graduacdo serem
relativamente recentes no sistema de ensino universitdrio. A relativa constancia no
crescimento de inscritos e diplomados esta claramente representada na estabilidade do
racio entre fluxos, contido na banda entre 0,6 e 0,7.

Os estabelecimentos com proporg¢des de inscritos em cursos de pds-graduagao
entre 6% e 10% integraram esta banda de flutuagdo durante uma parte muito
significativa deste periodo, tendo o respectivo racio sofrido um incremento brusco no
ano lectivo de 2004/05, mantendo uma taxa elevada no ano seguinte. Tal deve-se a
existéncia de alguma descontinuidade no volume dos fluxos, enquanto os inscritos no
primeiro ano pela primeira vez baixam ligeiramente no ano lectivo referido, o fluxo de
diplomados obtém um brusco crescimento de cerca de 50%. Os estabelecimentos que
nao disponibilizam cursos de pos-graduacao sao simultaneamente os detentores de
maiores volumes de novos inscritos e diplomados e os que apresentam um mais
elevado rdcio entre os fluxos dos mesmos. O crescimento do récio para valores iguais e
superiores a unidade a partir do ano lectivo de 2004/05 deve-se fundamentalmente a
quebra do volume de inscritos em simultaneo com o aumento dos diplomados.
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Figura 2.28: Racios entre fluxos de diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez
por proporgao de inscritos no segundo e terceiro ciclos
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Quadro 2.11: Inscritos no primeiro ano pela primeira vez e diplomados por
proporcao de inscritos em cursos do segundo e terceiro ciclos

Anos 1998/ 1999/ 2000/ 2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/
Inscritos 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
0% 37185 35995 38978 37636 38648 35185 33568 | 30066
Entre 1% e 5% 23498 21594 21527 18671 17176 13971 14448 13874
Entre 6% e 10% 8165 7406 9660 9242 10255 9745 9283 9173
Entre 11% e 15% 2377 5497 2956 4479 4584 5816 5438 5405
16% ou mais 1993 1038 2552 2557 4804 5514 5624 5798
Diplomados
0% 28542 27835 28665 28488 31241 31931 33636 | 34500
Entre 1% e 5% 13678 12866 12862 11218 10382 9643 7637 8759
Entre 6% e 10% 3811 4098 4489 5520 6903 6557 9983 9603
Entre 11% e 15% 1495 2964 1557 2933 2729 3968 3456 3471
16% ou mais 1132 816 1382 1580 3222 4099 4090 3983

Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE
Regides

A andlise dos racios entre fluxos de diplomados e inscritos no primeiro ano pela
primeira vez no ensino superior consoante a regiao onde se localiza o estabelecimento
de ensino vem confirmar algumas das analises efectuadas anteriormente. As regides
mais periféricas (Madeira e Agores) apresentam os resultados mais frageis no termo do
periodo considerado, embora partam de posicionamentos bem diferentes no seu inicio.
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Figura 2.29: Racios entre fluxos de diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez

por Regioes
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A Madeira apresenta um trajecto que a transporta da posig¢ao cimeira para o
lugar mais baixo de entre os rdcios entre diplomados e entrados, no entanto esta ¢ a

regidao mais permeavel a

variabilidade destes contingentes dada a pequenez do seu

sistema de ensino superior. A Regido Autéonoma dos Acgores, por seu lado, parte da
posicao mais desfavordvel para um trajecto irregular, sempre com resultados
relativamente fracos comparativamente as restantes regides, embora duplique a
proporcao anual de diplomados face ao volume de recém-inscritos.

Quadro 2. 12: Inscritos no primeiro ano pela primeira vez e diplomados por Regioes

Anos | 1997/ 1998/ 1999/ 2000/ 2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/
Inscritos 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Alentejo 2963 3010 3220 3198 2918 2904 2563 2453 2074
Algarve 1843 1963 2005 1803 1936 1771 1915 1858 1855
Centro 14351 14117 | 13988 14576 13761 15111 14282 13173 12929
Lisboa 27950 | 28285 | 27079 | 28914 | 27736 | 28553 | 26450 | 26754 | 24681
Norte 24023 | 22468 | 22279 | 24351 23998 | 24568 | 23042 | 21860 | 20964
RA Madeira 476 673 684 582 544 626 556 695 659
RA Acores 819 775 662 712 622 735 557 698 633
Diplomados
Alentejo 1321 1516 1538 1680 1870 2208 2156 2293 2416
Algarve 960 1355 1167 1439 1441 1636 1714 1711 1845
Centro 7151 7967 8098 8825 9488 10508 10698 11391 11955
Lisboa 18563 | 20511 19597 | 18348 18822 | 20046 | 20619 | 21745 | 21539
Norte 13712 15343 16071 17127 | 16935 18367 | 19418 | 20358 | 21230
RA Madeira 426 379 404 327 339 494 445 381 416
RA Acores 262 359 376 364 242 337 389 377 464

Fonte: GPEARI e CIES/ISCTE
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Este conjunto de resultados é também acompanhado por duas regides com
sistemas de ensino superior de base regional: o Alentejo e o Algarve. Ambas partem de
posicoes relativamente desfavoraveis, com racios entre diplomados e novos inscritos a
rondar os 0,5 para, de forma mais ou menos acidentada se acercarem das posi¢des
cimeiras aquando do termo do periodo em analise. Ambas duplicaram o seu ritmo de
diplomacao, no entanto a regido algarvia conseguiu manter o nivel de novas inscri¢des,
ao passo que o Alentejo caiu para cerca de metade. Tal devera enunciar a diferenga
entre uma regiao que conseguiu manter a sustentabilidade do seu sistema de ensino
superior e uma outra cujo cendrio nao pode ser descrito com recurso a um outro termo
que nao o declinio.

Nas regides que concentram as universidades tradicionais bem como parte
muito significativa dos novos estabelecimentos de ensino publico e privado a situagao
é relativamente diversa. Lisboa parte de uma posigao cimeira (2/3 de diplomados face a
novos inscritos) e o Centro e o Norte de posi¢des mais proximas de metade. Findo este
periodo, a regido de Lisboa é a que menos vé crescer este racio, embora nao seja a
regido que mais perde recém-entrados (Porto). E, no entanto a regiio com a menor
subida no ritmo de diplomacao (16%) conta 54% do Norte e 67% de Centro.

Vagas preenchidas e nota do tltimo colocado

As duas ultimas varidveis independentes de ventilagao dos racios entre fluxos
de inscritos no primeiro ano pela primeira vez e de diplomados — taxas de colocagdo e
nota do ultimo colocado - trazem-nos algumas informag¢des complementares
relativamente ao desenvolvimento do ensino superior portugués ao longo dos tltimos
anos.

Figura 2.30: Récios entre fluxos de diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez
por percentagem de vagas preenchidas
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Quadro 2. 13: Inscritos no primeiro ano pela primeira vez e diplomados por
Percentagem de vagas preenchidas

Anos | 1997/ 1998/ 1999/ 2000/ 2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/
Inscritos 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Até 40% 1899 2493 3633 2523 4190 4641 3885 2890 5273
Entre 41% e 70% 2533 2506 5384 4957 7592 5494 6001 4367 6488
Entre 71% e 99% 2283 2663 4263 4870 5187 4843 6772 6342 5572
100% 35671 | 37952 | 32261 | 35867 | 29018 | 33700 | 29303 | 31398 | 26579
Diplomados
Até 40% 844 760 1743 1943 4459 4997 5054 4500 7926
Entre 41% e 70% 784 668 2182 2096 4455 3536 4361 3678 5148
Entre 71% e 99% 716 1142 1803 2129 2917 2637 4123 4544 3395
100% 17833 | 18052 | 16108 | 18074 | 16135 | 20972 | 19574 | 21705 | 17995

Fonte: GPEARI, DGES e CIES/ISCTE

Um primeiro olhar sobre o grafico indicia de imediato a clara demarcacao
produzida entre os pares de cursos/estabelecimentos com reduzida percentagem de
preenchimento de vagas (até 40%) e as trés restantes categorias. No niimero de anos
compreendido nesta andlise, o racio desta primeira categoria de colocagao no ensino
superior sobe de uma relagao de cerca de 50% de diplomados face a novos inscritos
para cerca de uma vez e meia no final do periodo. Nas restantes categorias relativas as
taxas de colocacdo dos pares de cursos e estabelecimentos verificamos nao sé uma
maior contencdo do racio com uma correspondente estabilidade relativa de fluxos
entre diplomados e novos inscritos.

Os dados absolutos relativamente a esta variavel adiantam ainda alguns outros
pormenores relevantes. O primeiro € o esbatimento da anteriormente clara divisao
entre os pares de cursos e estabelecimentos que preenchem todas as vagas oferecidas e
as restantes categorias. Se no inicio da série estes cursos sdao responsaveis por 85% dos
novos inscritos e 88% dos diplomados, no seu final abrangem apenas 61% dos inscritos
e 52% dos diplomados (embora devam também ser assinalados os dados do ano
anterior devido a severa quebra verificada, 69% e 63% respectivamente).
Curiosamente, nao é absolutamente certo que esta baixa da preponderancia dos cursos
mais pretendidos resulte de uma eventual diminui¢do da pressdao sobre o sistema,
tendo em conta a relativa estabilidade do volume global de inscritos no primeiro ano
pela primeira vez. Talvez resulte de uma valorizagao de cursos anteriormente menos
pretendidos em virtude de da consideracdao de outros factores anteriormente nao
atendidos, como a proximidade do estabelecimento ao local de residéncia (através do
aumento da oferta de vagas nos estabelecimentos de ensino politécnico) ou até do
eventual apelo de formagOes superiores com menor implantacdo nas universidades e
institutos tradicionais. O aumento do volume de inscritos no primeiro ano pela
primeira vez bem como de diplomados nos cursos com menor atrac¢ao suscita uma
ainda maior perplexidade. No ultimo ano da série, o total de inscritos e diplomados
nestes cursos praticamente duplica o registado no anterior, desconhecendo-se se se
trata de um epifendmeno se de um ajustamento aos critérios do processo de Bolonha.

A dltima varidvel independente constante deste capitulo, a nota do ultimo
colocado, evidencia um incremento diferencial do racio entre fluxos para o conjunto de
cursos analisados em fungao das quatro categorias de notas a entrada.
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Figura 2.31: Racios entre fluxos de diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez

por nota do tltimo colocado
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Quadro 2.14: Inscritos no primeiro ano pela primeira vez e diplomados por
Nota do ultimo colocado

Anos | 1997/ 1998/ 1999/ 2000/ 2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/
Inscritos 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Até 11 valores 15595 14973 17928 18229 18737 17069 17594 16384 13782
12 e 13 valores 9767 10003 10812 12946 11113 14542 13277 14405 14329
14 e 15 valores 10688 12567 10490 10102 8797 9490 8447 8444 8140
16 e mais valores 5449 7454 6167 6796 7154 7410 6439 5627 7256
Diplomados
Até 11 valores 5978 5221 7511 8372 11490 11230 12788 13625 11591
12 e 13 valores 4598 4340 4759 5981 6830 9188 9073 10163 11064
14 e 15 valores 5972 6542 6141 6328 5468 6572 6349 6444 5600
16 e mais valores 3286 4291 3293 3476 4030 4888 4651 3989 5635

Fonte: GPEARI, DGES e CIES/ISCTE

A subida mais expressiva verifica-se no racio dos cursos com notas mais fracas
de entrada (até 11), operando-se sobretudo pela estabilizagio do nimero de novo
inscritos e franco incremento de diplomados no periodo considerado. Nas notas
intermédias de entrada verificam-se duas situagdes claramente distintas: nos cursos
com nota entre 12 e 13 ocorre um incremento de inscritos a par de um aumento ainda
mais expressivo de diplomados; nos cursos com nota entre 14 e 15 acontece uma
diminuicao expressiva de inscritos a par de uma relativa estabilidade de diplomados.
Os cursos com nota a entrada superior a 16 verificam-se acréscimos significativos nos
novos entrados como nos diplomados, com ligeiro ascendente para estes tltimos com a

concomitante subida do racio
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2.6 Conclusao

O conjunto de dados estatisticos analisados ao longo deste segmento do
relatério do projecto “Os estudantes e os seus trajectos no ensino superior: sucesso e
insucesso, factores e processos, promogao de boas praticas” atesta a mudanga ocorrida
no sistema de ensino superior em Portugal ao longo dos ultimos dez anos (no namero
de instituigOes e cursos, bem como nos contingentes de inscritos, inscritos no primeiro
ano pela primeira vez e diplomados). O inicio do século XXI marcou a lenta mas
notodria redugao dos ingressos anuais de novos alunos oriundos do ensino secundario,
processo compensado, numa primeira fase, pelo crescimento de inscritos em cursos de
pos-graduacdo e posteriormente reforcado pela entrada em vigor das regras do
processo de Bolonha e, numa segunda fase, pelo expressivo alargamento do
contingente de alunos “maiores de 23 anos”. Através destas alteragdes o sistema de
ensino superior parece ir-se abrindo a novos publicos: aos detentores de graus que
sentem a necessidade de refrescamento de competéncias pelo prosseguimento da
formagao noutros graus; aos integrantes do mercado de trabalho que procuram o
reingresso ou ingresso no ensino superior com vista ao incremento de capacidades ou
prosseguimento de interesses pessoais diversos.

As trés medidas utilizadas para apreciar o grau de sucesso e insucesso dos
estudantes do ensino superior conduzem a resultados uniformes, embora com algumas
especificidades decorrentes dos processos utilizados. O tinico que permite comparagao
internacional, a taxa de sobrevivéncia, indica que os resultados obtidos pelo sistema de
ensino superior em Portugal tém vindo a melhorar ao longo dos tltimos anos e nao
distam, em grande medida, da média atingida pelos seus parceiros da OCDE em 2004.
Os resultados obtidos através das medidas alternativas propostas, duracao dos
percursos formativos e racios entre fluxos diplomados e fluxos de inscritos no primeiro
ano pela primeira vez no ensino superior matizam, de alguma forma, os bons
resultados assinalados pelo cdlculo da taxa de sobrevivéncia assinalando as suas
principais fragilidades.

A duragao dos percursos formativos pode ser interpretada como uma taxa de
sobrevivéncia absoluta, ao distinguir entre os diplomados que, de facto, concluem as
suas formagdes no tempo previsto pelo plano curricular e aqueles que o fazem com a
adicao de uma ou mais matriculas. O resultado apurado para a categoria “n” é inferior
em cerca de 10% ao calculado para as taxas de sobrevivéncia, em virtude da eliminacao
de todos os diplomados de cursos com duragao inferior a 3 anos, do stock de repetentes
anualmente incluido nos diplomados e ainda dos diplomados com um ndmero de
matriculas inferior ao estipulado no plano de estudos, resultantes de transferéncias,
reingressos, etc. A mais-valia deste indicador é o seu potencial alargamento para além
da taxa de sobrevivéncia absoluta no contexto da andlise do sucesso escolar no ensino
superior, tendo em conta que pode ser potencialmente redutor designar como alunos
bem-sucedidos exclusivamente aqueles que terminam as suas formagdes no tempo
inicialmente previsto. O prolongamento dos percursos formativos (sendo a
razoabilidade da medida desta extensao matéria para andlise individualizada) pode
ocorrer sem que tal signifique o percurso de um trajecto de insucesso, podendo dever-
se a realizagao de exames para melhoria de nota com vista a obtengao de uma melhor
média final, a partilha da formagao superior com um emprego a tempo integral ou
parcial ou mesmo com uma outra actividade de indole formativa ou associativa
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complementar a condicdo estudantil. O exercicio deste tipo de actividades pode
inclusivamente potenciar a empregabilidade aquando da conclusao da formagao,
convertendo-se assim “insucesso escolar” em aquisi¢ao de competéncias importantes
para a transi¢ao para o mundo laboral e a vida civica.

O calculo do récio entre fluxos de diplomados e inscritos no primeiro ano pela
primeira vez, no primeiro ciclo do ensino superior, fornece outras indica¢des analiticas
complementares em virtude da dimensao diacrénica que introduz na andlise. O racio
duplica (de 0,54 para 1,02) durante o periodo em estudo, operando-se tal pelo
crescimento muito significativo do nimero de diplomados por ano (perto de 50% entre
1998/99 e 2005/06) em conjugacdo com a quebra acentuada (26%) do numero de
inscritos no primeiro ano pela primeira no mesmo periodo, embora com uma severa
acentuacio no relevo a partir do ano lectivo de 2002/03. E precisamente a partir deste
ano lectivo que se verifica o crescimento acentuado do racio, de valores proximos das
medidas anteriormente consideradas (0,6), para uma taxa indiciadora da equivaléncia
anual entre fluxos de entrada e diplomacdo no ensino superior. Este cenario devera
alterar-se a partir do ano lectivo de 2006/07 pela inversdao das tendéncias evidenciadas
anteriormente: os diplomados baixardo devido ao menor volume de inscritos no
primeiro ano pela primeira vez a partir do ano lectivo de 2002/03 e o nimero de
inscritos no primeiro ciclo cresce abruptamente a partir do ano 2006/07, em virtude da
integracao no ensino superior dos estudantes “maiores de 23 anos”.

Do conjunto de varidveis independentes utilizado, é a andlise em funcao das
categorias da classificagdo nacional das areas de educagao e formagao (CNAEF) que
conduz a obtencdo de resultados mais interessantes e de maior potencialidade
explicativa no contexto das medidas usadas. Saude e Proteccdo Social e Educacao
destacam-se muito claramente em termos de valores obtidos nos calculos da taxa de
sobrevivéncia e duragao dos percursos formativos. Quanto a 4rea da satde, os bons
resultados atingidos resultam fundamentalmente do processo de seleccao efectuado a
entrada no ensino superior, impulsionado pela grande valorizagao social destas
formagoes e sintomas de caréncia objectiva e subjectiva de especialistas desta drea de
formagao. Em virtude dos resultados dos concursos de ingresso realizados ao longo
dos ultimos anos, é legitimo presumir que os alunos colocados neste conjunto de
cursos sao, a partida, dotados ndo s6é de uma solida preparagdao académica mas
também de arreigados habitos de estudo e de trabalho, caracteristicas que deverao
manter e melhorar ao longo da sua formagao superior. Os bons resultados obtidos pela
area da Educagao sao algo surpreendentes e, inversamente aos anteriores, dificeis de
contextualizar. Parece haver nela, em todo o caso, um tipo de ensino ajustado a
estudantes com menores classificacdes escolares a entrada. As areas de Artes e
Humanidades, Ciéncias Sociais, Comércio e Direito, Engenharia, Industrias
Transformadoras e Construgdao e de Ciéncias, Matematicas e Informatica registam,
todas elas, resultados abaixo da média nas taxas de sobrevivéncia e duracdo dos
percursos formativos. As duas ultimas dreas de educacdo e formagdo assinaladas
acumulam ainda, juntamente com a Agricultura, os piores resultados (em redor dos
30%) em termos de conclusdo da formagao no niimero de anos previsto, indiciando a
acumulagao de um vasto stock de repetentes nos diplomados de cada ano lectivo.

A importancia e significado dos resultados obtidos pela categoria Satde e
Protec¢ao Social nas andlises relativas a taxa de sobrevivéncia e duragao dos percursos
formativos repercutem-se, também, em algumas outras elevadas taxas obtidas em

98



determinadas categorias das restantes varidaveis independentes. Os bons resultados do
Ensino Particular e Cooperativo Politécnico, dos cursos mais longos (6 anos), dos pares
estabelecimento/curso com a totalidade das vagas preenchidas e notas do ultimo
colocado igual ou superior a 16 valores devem-se, em parte, a presenga nessas
categorias de um forte contingente de cursos incluidos na drea da Satde e Proteccao
Social. O mesmo ndo acontece aquando da andlise dos racios entre diplomados e
inscritos no primeiro ano pela primeira vez, onde esta categoria tem um
comportamento relativamente discreto ao longo do periodo em anadlise. Tal deve-se ao
comportamento contra ciclico dos seus inscritos no primeiro ano pela primeira vez,
cujo numero duplica entre o ponto inicial e terminal da série pelas razdes previamente
enunciadas, ao contrario das restantes.

Duas outras varidveis independentes sublinham a importancia da exigéncia e
da qualidade na obtencdo de maiores indices de sucesso no ensino superior: a
propor¢ao de preenchimento de vagas e notas do ultimo colocado nos pares
curso/instituicao. A primeira destas variaveis apresenta como resultado mais saliente a
enorme distancia entre a categoria de topo (100% de vagas preenchidas) e as restantes
categorias, apresentando todas elas resultados uniformes em termos de taxa de
sobrevivéncia e de conclusdo da formagao no tempo previsto. A segunda varidvel
conduz a resultados mais graduais mas que reforcam a nogao de que os alunos mais
bem preparados na sua escolarizagao detém maiores possibilidades de prosseguimento
bem-sucedido no ensino superior.

Uma ultima palavra para as varidveis independentes cujos resultados apurados
foram menos interessantes e consistentes. A regido de localizagao do estabelecimento, a
dimensao do curso e a proporg¢ao de alunos inscritos em cursos de segundo e terceiro
ciclos dos estabelecimentos em exame revelaram-se, embora com algum nivel de
diversidade, pouco operativas para o estudo de cada um dos niveis de medida
utilizados. Na andlise em fungao das regides, tal podera ter acontecido devido a
desproporc¢ao entre categorias mais e menos numerosas (Porto, Lisboa e Regides
Auténomas, por exemplo); nas restantes varidveis, podera ter sido a grande
variabilidade interna as categorias a obscurecer o seu potencial heuristico. Outra
varidvel independente até aqui omissa € o tipo e subsistema de ensino, cujos resultados
nos diversos tipos de medida privilegiam sobretudo o Ensino Politécnico Particular e
Cooperativo. O Ensino Universitdrio Pablico e o Ensino Universitdrio Privado e
Cooperativo localizam-se em posicoes relativamente proximas a média e, por fim, o
Ensino Politécnico Publico apresenta resultados significativamente abaixo desta. No
entanto, uma andlise mais cuidada dos resultados obtidos por tipo e subsistema de
ensino revela que ndo € esta a varidvel fundamental a ter em conta nesta matéria, mas
sim a distribuigao de dreas de educacado e formagao no seio das categorias relativas ao
perfil institucional. E devido ao peso da Saude e Protecgao Social (35% dos cursos e
28% dos alunos inscritos) e Educacao (32% dos cursos e 36% dos matriculados) que a
categoria do Ensino Politécnico Privado e Cooperativo obtém tao bons resultados em
termos de taxas de sobrevivéncia e duragdo dos percursos formativos. O Ensino
Universitario Privado e Cooperativo, integrando sobretudo cursos de Ciéncias Sociais
(49% dos cursos e 55% dos alunos), localiza-se bem mais proximo da média. No Ensino
Politécnico e Universitario Publicos, a distribui¢ao de cursos e matriculados € bem
mais equitativa (entre Artes e Humanidades, Educagao, Ciéncias Sociais, Engenharias e
Ciéncias) relativamente ao ntimero de cursos e alunos, sendo o diferencial entre os
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resultados prejudicial para o Ensino Politécnico Publico devido ao maior peso neste
tipo de ensino de uma area de educagao e formagao proporcionadora de resultados
menos favoraveis: as Engenharias.
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2.8 Anexo

Quadro A2.1: Diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez por Tipo de Ensino

Ano Lectivo 2003/2004 2004/2005 2005/2006
[Tipo de Ensino Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos
[Ensino Superior Publico
Universitario 18201 27341 18491 27597 18961 28118
[Ensino Superior Publico
Politécnico 12462 21104 13430 21524 12933 21241
[Ensino Superior nao
Publico Universitario 9982 15280 9951 15201 10031 14836
[Ensino Superior ndo
Publico Politécnico 5033 6501 5486 7287 6059 7770
Fonte: GPEARI, CIES-ISCTE
Quadro A2.2: Diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez por graus

Ano Lectivo 2003/2004 2004/2005 2005/2006
Graus Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos
Bacharelato 11672 20611 12668 21699 12375 21420
Licenciatura 34006 49615 34690 49910 35609 50545

Fonte: GPEARI, CIES-ISCTE

Quadro A2.3: Diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez por nimero de anos de

formacao
Ano Lectivo 2003/2004 2004/2005 2005/2006

IAnos de formagao Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos
3 11116 19248 11969 20451 11847 20240
4 15835 24182 17008 24537 18073 26525
5 16413 23940 16140 23815 15582 22027
6 2105 2645 2215 2770 2449 3129
7 26 36 33 44

Fonte: GPEARI, CIES-ISCTE
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Quadro A2.4: Diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez por categorias da

CNAEF

Ano Lectivo 2003/2004 2004/2005 2005/2006
CNAEF Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos
IAgricultura 976 1411 904 1136 787 954
IArtes e Humanidades 4147 6753 4184 6605 3727 6320
ICiéncias Sociais,
IComércio e Direito 14106 22986 14226 23094 14280 22856
ICiéncias, Matematicas e
Informatica 3398 5856 3505 5681 2544 4391
[Educacao 6238 8417 5660 7384 5071 6507
Engenharia, Indtstrias
[Transformadoras e 7646 13142 7784 13329 7716 12709
Construcao
Satide e Protecgao Social 6671 7745 8185 9878 9571 11258
Servigos 2496 3916 2910 4502 2673 4068

Fonte: GPEARI, CIES-ISCTE

Quadro A2.5: Diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez por dimensao do par

curso/estabelecimento

Ano Lectivo 2003/2004 2004/2005 2005/2006
Dimensao Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos
Entre 1 e 19 1173 1863 622 1074 459 752
Entre 20 e 49 2416 3948 2071 3353 2008 3121
Entre 50 e 149 9057 14733 9645 15508 9284 14807
Entre 150 e 249 9448 14564 10588 15736 10189 15364
250 e mais 22942 33950 23842 35046 24274 35139
Fonte: GPEARI, CIES-ISCTE
Quadro A2.6: Diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez por proporcao de
inscritos no segundo e terceiro ciclos

Ano Lectivo 2003/2004 2004/2005 2005/2006
Inscritos 2° e 3° Ciclos Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos
0% 22727 36012 23706 36462 22758 35096
Entre 1% e 5% 9396 13934 7359 11763 7712 12000
Entre 6% e 10% 6151 9637 9215 13852 8213 12148
Entre 11% e 15% 3775 5746 3582 5001 4247 6234
Mais de 15% 4131 5896 3979 5531 5398 7542

Fonte: GPEARI, CIES-ISCTE

102




Quadro A2.7: Diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez por regides

Ano Lectivo 2003/2004 2004/2005 2005/2006

Regides Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos

Lisboa 17384 26509 17928 26935 16454 25099
Norte 16725 24683 17377 25749 17500 24717
Centro 7663 12480 8127 12618 8242 12583
Alentejo 1746 3249 1951 3019 1849 2701
Algarve 1324 1993 1201 2009 1332 2151
R. A. Agores 446 733 456 722 428 804
R. A. Madeira 390 579 318 557 347 578

Fonte: GPEARI, CIES-ISCTE

Quadro A2.8: Diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez por percentagem de

vagas preenchidas

Ano Lectivo 2003/2004 2004/2005 2005/2006
Vagas preenchidas Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos
Até 40% 4512 7342 3639 6471 5723 10376
Entre 41% e 70% 3503 6029 2918 4891 3978 6934
Entre 71% e 99% 3528 6341 3548 6255 2792 4677
100% 16224 23769 18063 26103 15618 21669

Fonte: GPEARI, DGES e CIES-ISCTE

Quadro A2.9: Diplomados e inscritos no primeiro ano pela primeira vez por nota do tltimo

colocado

Ano Lectivo 2003/2004 2004/2005 2005/2006
Nota do tltimo colocado | Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos Diplomados Inscritos
Até 11 9918 17591 10262 18439 8671 15761
[Entre 12 e 13 8174 12954 8776 13598 9043 14505
[Entre 14 e 15 5174 7115 5317 6954 4936 6474
16 e mais 4108 5210 3629 4443 4936 5938
Fonte: GPEARI, DGES e CIES-ISCTE
Quadro A2.10: Duragao dos percursos formativos por tipo de Ensino

Ano Lectivo 2005/2006
[Tipo de Ensino “n” “n+l” “n+2” “n+x” Total
Ensino Superior Piblico 8106 3948 2111 2682 16847
Universitario
Ensino Superior Piblico 7917 2491 1450 1727 13585
Politécnico
Ensino Superior ndo 5495 2010 801 896 9202
[Publico Universitario
Ensino Superior ndo 4241 879 276 195 5591
IPublico Politécnico
[Total 25759 9328 4638 5500 45225

Fonte: GPEARI e CIES-ISCTE
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Quadro A2.11: Duracéo dos percursos formativos por grau

Ano Lectivo 2005/2006
Grau “n” “n+1” “n+2” “n+x"” Total
Bacharelato 6972 2850 1605 1858 13285
Licenciatura 18787 6478 3033 3642 31940
Total 25759 9328 4638 5500 45225
Fonte: GPEARI e CIES-ISCTE
Quadro A2.12: Duracéo dos percursos formativos por nimero de anos de formagao
Ano Lectivo 2005/2006
lAnos de formagao “n” “nt+1” “n+2” “n+x"” Total
3 6694 2724 1530 1705 12653
4 10512 3008 1272 1195 15987
5 6874 3231 1712 2418 14235
6 1666 364 124 182 2336
Total 25746 9327 4638 5500 45211
Fonte: GPEARI e CIES-ISCTE
Quadro A2.13: Duracéo dos percursos formativos por categorias da CNAEF
Ano Lectivo 2005/2006
ICNAEF “n” “n+1” “n+2” “n+x" Total
IAgricultura 271 214 148 210 843
|Artes e Humanidades 2076 933 387 300 3696
Ciéncias Sociais, 7668 3005 1589 1709 13971
IComércio e Direito
Clenc1a,s,.Matematlcas e 909 649 351 519 2428
Informatica
Educagao 3490 706 282 295 4773
Engenharia, Indtstrias
[Transformadoras e 2508 2063 1357 2060 7988
Construgao
Satide e Protecgao Social 7378 1057 218 163 8816
Servicos 1459 701 306 244 2710
[Total 25759 9328 4638 5500 45225

Fonte: GPEARI e CIES-ISCTE

Quadro A2.14: Duracéo dos percursos formativos por dimensao do par curso/estabelecimento

Ano Lectivo 2005/2006

Dimensao “n” “n+1” “n+2” “n+x” Total

[Entre 1 e 19 166 117 46 58 387
[Entre 20 e 49 876 368 174 253 1671
[Entre 50 e 149 4811 1857 889 978 8535
[Entre 150 e 249 6390 1805 871 853 9919
250 e mais 13386 5085 2629 3321 24421
[Total 25629 9232 4609 5463 44933

Fonte: GPEARI e CIES-ISCTE
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Quadro A2.15: Duracéo dos percursos formativos por proporgao de inscritos no segundo e

terceiro ciclos

Ano Lectivo 2005/2006
Inscritos 22 e 32 Ciclos “n” “n+1” “n+2” “n+x” Total
0% 13969 4137 2026 2274 22406
Entre 1% e 5% 3927 1534 684 829 6974
Entre 6% e 10% 3904 1748 892 1136 7680
Entre 11% e 15% 1550 959 553 711 3773
Mais de 15% 2496 1049 528 650 4723
[Total 25846 9427 4683 5600 45556
Fonte: GPEARI e CIES-ISCTE
Quadro A2.16: Duracao dos percursos formativos por regides

Ano Lectivo 2005/2006
Regides “n” “n+1” “n+2” “nx” Total
Lisboa 9376 3579 1551 1677 16183
INorte 10238 3282 1618 1817 16955
Centro 4345 1687 1055 1454 8541
|Alentejo 865 404 222 288 1779
Algarve 595 273 157 186 1211
R. A. Acores 171 54 24 50 299
R. A. Madeira 169 49 11 28 257
[Total 25759 9328 4638 5500 45225
Fonte: GPEARI e CIES-ISCTE
Quadro A2.17: Duragéo dos percursos formativos por percentagem das vagas preenchidas

Ano Lectivo 2005/2006
Vagas preenchidas “n” “n+1” “n+2” “n+x” Total
Até 40% 2054 1402 929 1214 5599
Entre 41% e 70% 1616 944 617 868 4045
Entre 71% e 99% 1222 659 390 519 2790
100% 9560 2656 1153 1178 14547
[Total 14452 5661 3089 3779 26981
Fonte: GPEARI, DGES e CIES-ISCTE
Quadro A2.18: Duracéo dos percursos formativos por nota do tltimo colocado

Ano Lectivo 2005/2006
INota do ultimo colocado “n” “n+1” “n+2” “n+x” Total
Até 11 3543 1996 1303 1799 8641
Entre 12 e 13 4299 2045 1175 1285 8804
Entre 14 e 15 2804 890 360 371 4425
16 e mais 3701 616 193 236 4746
Total 14347 5547 3031 3691 26616

Fonte: GPEARI, DGES e CIES-ISCTE
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3. ANALISE ESTRUTURAL: O ENSINO SUPERIOR NO TERRITORIO
NACIONAL

Ana Filipa Rodrigues, Hernini Veloso Neto, e Miguel Nogueira

De certo modo, as representacdes cartograficas que se apresentam neste
capitulo contextualizam grande parte das dinamicas apresentadas no capitulo anterior.
A pretensao de cartografar a oferta formativa decorre da necessidade de sustentar uma
leitura sem perder de vista a territorialidade das dinamicas do ensino superior que o
presente projecto de investigacao procurou estudar e precisar.’

Os dados que permitiram a visao panoramica da estrutura da oferta ensino
superior em Portugal provém de uma publicagao intitulada “Sucesso Escolar do Ensino
Superior — Diplomados 2004-2005”, cuja responsabilidade ¢ do antigo OCES
(Observatodrio da Ciéncia e do Ensino Superior).

Uma das distingdes existentes no tipo de ensino superior do nosso pais € a
caracterizagdao em funcado do tipo de estabelecimento. O cartograma seguinte exprime a
localizagdo das unidades organicas de ensino superior? segundo essa tipologia, ou seja,
consoante a instituicdo de ensino universitdrio ou de ensino politécnico. Numa
primeira leitura, impoe-se-nos a evidéncia dos efeitos da litoralizacao e da importancia
do eixo Braga - Lisboa que concentra grande parte da populagao e grande parte das
unidades organicas que compdem o nosso sistema de ensino superior.

Devemos realcar a maior quantidade de unidades organicas de ensino
politécnico, tradicionalmente mais reduzidos na sua dimensao e no niimero de alunos,
em que frequentemente a unidade organica ¢ um decalque directo do estabelecimento
de ensino que representa. E o ensino politécnico que equilibra o desfasamento entre a
oferta de estabelecimentos de ensino superior presente do litoral e no interior do
territorio continental: todas as capitais de distrito contam com pelo menos um
estabelecimento de ensino superior publico, sem prejuizo da presenca de outras
institui¢des com outro tipo de tutela. Esta associagao dos estabelecimentos de ensino as
capitais de distrito é, de facto, uma das principais ilagdes que se retiram do cartograma
presente na pagina seguinte, e vem evidenciar o papel do ensino enquanto elemento
dinamizador e impulsionador socioeconémico dos principais centros urbanos do pais.

1 A apresentacao de documentos cartograficos no ambito deste projecto deve-se a colaboragao
da Mapoteca da Faculdade de Letras da Universidade do Porto e o consércio responsavel por
este estudo.

2 O trabalho de representagdo cartografica foi precedido por um trabalho de reestruturacao as
logicas de codificacao das institui¢des de ensino superior encontradas na bibliografia e bases de
dados oficiais. Assim sendo, foi criado um sistema de codificagdo dos estabelecimento de ensino
superior que respeitasse a sua tutela (Publica, Particular e Cooperativa, Concordataria, Militar e
Policial), o tipo de ensino (Universitario e Politécnico), bem como as rela¢des de propriedade
real e/ou institucional existentes entre institui¢des. Nesta linha, uma unidade organica, entidade
de ensino superior com autonomia e independéncia reconhecidas, pode ter sob si um ou varios
estabelecimentos de ensino. A relacdo entre as faculdades (estabelecimentos de ensino) e
respectivas universidades (unidades organicas) exprime bem o tipo relagdes que quisemos
explicitar no sistema de codificacdo criado.
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As duas cidades mais importantes do pais protagonizam a vitalidade do ensino
superior em Portugal. Ao representarmos unidades organicas e nao estabelecimentos
de ensino estamos, implica que muitos estabelecimentos de ensino ndo figurem no
mapa. Em alguns casos, nomeadamente em Lisboa e no Porto, o rendilhado de
estabelecimentos de ensino é bem mais denso.

108



Cartograma 3.1: Ensino Superior Universitario e Politécnico em Portugal, em 2007, por unidade organica.
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Cartograma 3.2: Ensino Superior em Portugal, em 2007, por unidade organica e tipo de tutela.
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O cartograma 3.2 reflecte a localizagao das unidades organicas segundo o tipo
de tutela dos estabelecimentos de ensino. E de realcar a densidade de instituicdes
privadas. Movido por logicas diferentes do ensino superior publico, o particular e
cooperativo tem uma aproximac¢do espacial mais dbvia ao mercado que pretende
captar, sem com isto excluir outros factores que possam influir na sua localizagao. No
caso do interior do pais, a existéncia de unidades de ensino de natureza particular e
cooperativa articula-se, quase directamente, com a oferta do ensino publico,
beneficiando uns e outros da sua proximidade fisica.

O cruzamento dos dois mapas acima exibidos, conforme podemos ver no
cartograma 3.3, reforca a disseminagao das institui¢oes de ensino superior de ensino
politécnico e de natureza particular e cooperativa.

111



Cartograma 3.3: Ensino Superior em Portugal, em 2007, por unidade organica, tipo de estabelecimento e tipo de tutela.
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Cartograma 3.4: Alunos inscritos (1° ano, 1? vez) no Ensino Superior Universitario e Politécnico
em Portugal, no ano lectivo de 2004/05, por unidade organica e tipo de estabelecimento.
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Para além da visao panoramica com que ficAmos sobre a estrutura da oferta do
ensino superior, as solugdes cartograficas aqui esbogadas tém como potencialidade
monitorizar outro tipo dados. Neste sentido, o cartograma 3.5 apresenta o nimero de
alunos com data de término do seu ciclo de estudos no ano lectivo 2004/05, ou seja, o
numero de estudantes que no ano lectivo assinalado concluiu o seu ciclo de estudos.

O peso de Lisboa, Porto e outras cidades universitarias, que preenchem o
cordao litoral mais urbanizado sao responsaveis pela grande parcela de diplomados.
Apesar de termos verificado a maior quantidade de unidades organicas pertencentes
ao ensino politécnico, é no ensino universitario que encontramos unidades organicas
de maior dimensao, responsaveis pela maior frac¢ao de diplomados no pais.

Para além do investimento na representacdao (carto)grafica dos dados, nao
esquecemos as potencialidades que este exercicio nos permitiu vislumbrar, de longe
nao esgotada nas paginas anteriores.
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Cartograma 3.5: Diplomados no Ensino Superior Universitario e Politécnico em Portugal,
no ano lectivo de 2004/05, por unidade organica e tipo de estabelecimento.
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4. ANALISE ESTRUTURAL: FACTORES EXPLICATIVOS A PARTIR DE UM
INQUERITO AOS ESTUDANTES DO ENSINO SUPERIOR

Susana da Cruz Martins, Helena Carvalho, e Patricia Avila

Este capitulo pretende contribuir e complementar a analise sobre as constelagdes
de factores explicativos que se conjugam na producdo de percursos escolares
diferenciados relativamente ao sucesso escolar no ensino superior.

A andlise, agora desenvolvida, tem como suporte empirico dados parcelares do
Inquérito as Condi¢des Socioecondémicas dos Estudantes do Ensino Superior, aplicado
no territorio nacional (continente e ilhas) aos alunos do ensino superior, durante o
primeiro semestre de 2006." A amostra foi construida segundo o sector e subsistema de
ensino, a regido, a area de estudo, e o grau académico. Neste estudo deu-se especial
relevo a subamostra dos estudantes do 1.° ciclo do ensino superior.?

Esta operagao de inquérito foi levada a cabo a propdsito da segunda
participagdo portuguesa no Projecto Eurostudent e teve como referéncia fundamental o
questiondrio modelo, disponibilizado no quadro desse projecto, incorporando, todavia,
questdes complementares para o aprofundamento da realidade portuguesa. Nos
indicadores incluidos para este efeito, destaque-se, para os propositos analiticos aqui
presentes, os respeitantes as trajectdrias escolares e, em particular, ao sucesso escolar.

A nogao de sucesso escolar, polissémica por exceléncia, comporta toda uma
gama de abordagens de complexo tratamento e medida, nomeadamente devido a
informagao empirica de que se dispde.®> Os indicadores sobre o sucesso e insucesso
escolar dos estudantes do ensino superior, introduzidos nesta ultima aplicagdo do
referido inquérito, dizem respeito a declaracdo sobre a experiéncia ou nao de
reprovagdes em todo o percurso escolar, distinguindo os varios ciclos de escolaridade,
embora com primazia analitica ao percurso no ensino superior.

Pontualmente, e sempre que seja oportuno e possivel, o sentido analitico
conferido aos indicadores seleccionados sera reforcado através de evocagdes de tipo
transnacional, tornadas possiveis através dos dados produzidos no quadro do Projecto
Eurostudent. Este projecto europeu tem como tematicas fundamentais o acesso ao
ensino superior, as condi¢des socioeconomicas e a mobilidade internacional dos
estudantes. E razoavel admitir que estas dimensdes tém alguma relagio com o tema

1 As publicagdes decorrentes da participagdo neste projecto europeu sdo, por um lado, de
aprofundamento da realidade portuguesa (Martins, Mauritti e Costa, 2005, 2007) e, por outro,
enquanto parceiro na analise de comparacao europeia (HIS, 2005, 2008).

2 Esta subamostra conta com um n=2828.

3 Philippe Perrenoud (2003) chama a ateng¢ao para esta dificuldade e distingue o sucesso escolar
em dois grandes niveis: um, associado ao desempenho dos alunos, quando dao resposta as
normas de exceléncia escolar e progridem nas suas formagdes; outro, que diz respeito ao
sucesso de uma institui¢do, sendo considerados os melhores aqueles que atingem os objectivos
que se propdem numa situagao de concorréncia relativa, ou de um sistema de ensino, entendido
no seu conjunto. Claro esta, que estes dois niveis de sucesso estao relacionados.
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aqui tratado, podendo um ou outro indicador, com referéncias a comparagao alargada,
auxiliar-nos a inferir sobre o caminho interpretativo que se est4, no momento, a seguir.
Tendo por referéncia os modelos tedricos de Vincent Tinto (2006; 1997) e José
Madureira Pinto (2002), tomou-se, de forma aproximada e na medida em que a
informacdo empirica o possibilitava, as dimensdes neles contempladas para a analise
de percursos de sucesso e insucesso escolar. Assim sendo, os indicadores relativos a
estes trajectos no ensino superior sao analisados de acordo, ndo s6 com as condi¢oes
sociais e escolares de partida (fazendo-se por isso algumas remissdes para o passado
escolar destes estudantes), mas também, e dentro da informacao disponivel, com os
que dizem respeito a integrac¢ao e experiéncias académicas e sociais desses estudantes.

4.1. O sucesso e insucesso escolar no ensino superior

A leitura do indicador relativo ao sucesso e insucesso escolar no 1.2 ciclo do ensino
superior permite-nos afirmar que, nas condi¢des conceptuais e operatérias de que
dispomos, 21,8% desta amostra declarou que ja reprovou neste nivel de escolaridade.
Embora se trate de uma primeira medi¢ao do objecto em referéncia, acrescente-se,
ainda, que os estudantes no momento de inquérito ainda ndo concluiram os seus
cursos, nao esgotando, portanto, a probabilidade de reprovarem nesta etapa do seu
percurso.

Quadro 4.1: Indicador de sucesso e insucesso dos estudantes
no 1° ciclo do ensino superior (em percentagem)

Ensino superior %
Sem reprovagdes 78,2
Com reprovagdes 21,8
Total (n=2824) 100,0

A leitura deste valor comporta algum grau de indeterminagdo porque, para
além de se basear nas prdprias percepgoes dos estudantes sobre o conceito de
“reprovacao escolar”, é também marcado por uma miriade de avalia¢gdes que pontuam
e reorientam a trajectoria escolar, e sobre o qual nao existe um consenso alargado e
estabilizado em relagdo ao que é que, exactamente, se refere.* No entanto, tem a
vantagem de revelar grandes tendéncias e sentidos das relagdes analiticas, quando
cruzado com diversas variaveis.

Outras formulagdes tém comportado, ainda, os prolongamentos dos estudos no
ensino superior (medidos em anos de atraso), recorrentemente enquadrados nas
estatisticas oficiais como insucesso escolar,® podendo ter a ver mais com reorienta¢oes
formativas (transferéncias de curso ou institui¢ao) ou, por exemplo, com a participagao
no mercado de trabalho, o que dificulta a prossecu¢do de estudos nos tempos
estipulados pelos planos formais das respectivas formagdes, nado significando,
propriamente, resultados escolares negativos.

4 Aspecto referido e sublinhado por Philippe Perrenoud (2003).
5 Veja-se o Indice de Sucesso Escolar, OCES-MCTES, 2004.
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4.2. Sucesso e insucesso escolar: uma caracterizacao sociodemografica

Os indicadores relativos ao sexo e a idade parecem estar, embora em grau
variavel, de alguma forma relacionados com o sucesso que os alunos obtém no ensino
superior.

Observando os dados presentes no quadro 4.2, verifica-se que a idade marca, de
facto, algumas das varia¢des de sucesso dos estudantes.

Quadro 4.2: Indicador de sucesso e insucesso escolar dos estudantes
do 1° ciclo do ensino superior segundo o nivel etario

Ensino superior
Idade Sem Com Total
reprovagoes reprovagoes
% %

até 20 anos (36,5%)° 96,3 3,7 100,0
21 a 24 anos (47,3%) 71,6 28,4 100,0
25a 28 anos (9,7%) 48,4 51,6 100,0
29 e mais anos (6,5%) 67,2 32,8 100,0
Total (n=2815) 78,1 21,9 100,0

X2(3) = 384,873, p <0,001; V de Cramer = 0,370.

De acordo com os dados conhecidos, os estudantes portugueses sao dos mais
jovens na Europa.” Note-se a este respeito, a incidéncia dos escaldes mais jovens (83,8%
tem até 24 anos) no conjunto dos inscritos no ensino superior portugués: cerca de um
terco desta populagdo tem até 20 anos e, na sua quase totalidade, tem tido um percurso
no ensino superior de sucesso (medido na taxa de reprovagoes declaradas).

Os escaldes mais velhos sao os menos representados no ensino superior.® No
entanto o aspecto mais saliente no quadro 4.2 diz respeito ao grupo etdrio que se situa
entre os 25 e os 28 anos. Ou seja, ndo sdao os que tém mais idade os que contabilizam
maiores taxas de insucesso, mas sim aqueles que estdo no escalao imediatamente a
seguir a idade em que normalmente se poderd ter concluido a formagao do 1° ciclo do
ensino superior. Talvez, e ainda numa analise a carecer de maior fundamento, porque
nesta fase do ciclo de vida os problemas de transi¢ao para a vida adulta se fazem sentir
de forma mais vincada, e onde alguma perturbacao nos estudos pode ser resultado de

¢ Estas percentagens dizem respeito a distribuicdo do peso das categorias da varidvel, em
referéncia, na amostra.

7 Pelo menos numa perspectiva de comparagdo entre os paises participantes no Projecto
Eurostudent (HIS, 2005, 2008). A seleccdo dos grupos etarios prende-se com os critérios de
distribui¢ao utilizados no referido projecto europeu.

8 O momento de recolha dos dados pode ainda nao reflectir politicas recentemente criadas, que
vado no sentido da captacao de publicos diversificados, procurando incentivar percursos de
aprendizagem ao longo da vida, incluindo a frequéncia do ensino superior. O programa Maiores
de 23, que esta agora a ser implementado com o fim integrar no ensino superior trajectdrias
escolares que se prolongam mais no tempo e partindo de competéncias ja adquiridas noutras
esferas sociais como o trabalho, é muito recente.
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esforcos que, mesmo com o0s seus revés, caminham para uma maior autonomizacao
face, por exemplo, a familia de origem.’

A andlise cruzada com o género reforca a constatacdo de algumas das
tendéncias ja registadas noutros estudos. A presenca maioritaria das raparigas no
ensino superior ja nao constitui objecto de novidade."® Na Europa sao elas que
percorrem trajectdrias de escolaridade mais longas e que apresentam patamares de
maior certificagdo escolar. De facto, as raparigas parecem ter uma maior “energia
escolar”!, aspecto salientado em vdrios trabalhos que cruzam o género com as
trajectdrias escolares.

Quadro 4.3: Indicador de sucesso e insucesso escolar dos estudantes
do 1° ciclo do ensino superior segundo o0 sexo

Ensino superior
Sexo Sem Com
reprovagdes  reprovagdes Total
% %
Homens (39,5%)" 69,8 30,2 100,0
Mulheres (60,5%) 83,7 16,3 100,0
Total (n=2795) 78,2 21,8 100,0

X2(1) = 75,255, p <0,001; V de Cramer = 0,164.

O quadro 4.3 reforca esta interpretacdo, pois tal “energia” parece ter
consequéncias no sucesso escolar das raparigas.!® Para tal podem existir explicacoes
classicas (que se prendem com mecanismos de reproducgao de género) ou emergentes
(de tipo emancipatorio),’* embora nao deixe de causar perplexidade analitica a
distancia marcada entre as taxas de reprovagao declaradas pelas raparigas e rapazes
(cerca de 15% de diferenga, sendo estes 0s mais penalizados no indicador de sucesso
em referéncia).

9 Para dar conta da complexidade destes processos de transicao e muitas vezes em movimentos
de “y6-y06” ver José Machado Pais (1996).

10 De acordo com a informacgdo do Eurostat (2006), 55% dos estudantes do ensino superior da
Uniao Europeia sdo mulheres. Outros trabalhos tém dado conta desta afirmacao das raparigas,
no ensino superior quer em Portugal (Almeida e outros, 2003; Balsa e outros, 2003; Guerreiro e
Abrantes, 2004; Machado e outros, 2003; Gracion, 1997), ou mesmo num olhar mais localizado,
designadamente sobre o Instituto Politécnico de Santarém (Martins e Campos, 2005) ou de Beja
(Carmo, 2000), bem como numa perspectiva de comparacdo europeia (Azevedo, 2002; Costa e
outros, 2000; Martins, 2005).

11 Esta era a expressdo utilizada por Baudelot e Establet (1992), referindo-se a populagao
estudantil francesa.

12 As percentagens dizem respeito a distribuicdo do peso das categorias da varidvel, em
referéncia, na amostra.

13 Ana Nunes de Almeida (2005) salienta, para o caso portugués, que os resultados dessa
“energia” (maior volume de trabalho e investimento na escola) sdo varios: melhores notas,
menores taxas de reprovagao e de abandono e maior exceléncia escolar.

14 Para o desenvolvimento dos factores que tém facilitado o maior sucesso das raparigas
consultar Almeida (2005).
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4.3 Sucesso e insucesso escolar: contextos familiares e de residéncia

Os contextos de vida dos que frequentam hoje o ensino superior,
nomeadamente no que se relaciona com a sua familia e residéncia, saio uma dimensao
importante para dar conta dos seus percursos e experiéncias escolares. Sao, muitas
vezes, as familias que “protagonizam a procura de educacdo, fazendo escolhas e
desenvolvendo estratégias que visam o sucesso escolar”.!5

Quadro 4.4: Indicador de sucesso e insucesso escolar dos estudantes
do 1.° ciclo do ensino superior segundo o contexto familiar

Total
Ensino superior
Contexto familiar Sem _ Com _
reprovagdes reprovagdes

% %
Vive s6 (2,2%)" 62,1 37,9 100,0
Vive com outras pessoas (sem estrutura conjugal) (4,3%) 72,3 27,7 100,0
Vive com o parceiro, com ou sem filhos (3,5%) 65,9 34,1 100,0
Vive com pais/familiares (86,6%) 79,7 20,3 100,0
Outras situagdes familiares (3,3%) 84,7 15,3 100,0
Total (n=2828) 78,7 21,3 100,0

2
X (4) = 24,342, p <0,001; V de Cramer = 0, 097.

Observando o quadro 4.4, evidencie-se que quem vive com os pais parece estar
numa situagdo de maior estabilidade e disponibilidade para o estudo, obtendo
resultados mais seguros no ensino superior.

O viver s0 (com pouquissimos casos e portanto a recomendar todas as cautelas
na interpretacao) parece ser, novamente, expressao de uma situagao de maior
transitoriedade, reflectindo-se nos desempenhos escolares actuais, ou seja na sua
formagao ao nivel do ensino superior."”

A saida do agregado doméstico de origem e a constituicdo de uma familia
propria (veja-se a categoria “vive com o parceiro, com ou sem filhos”, no quadro 4.4)
significa, em geral, um acrescento de responsabilidades na familia e no trabalho, com
traducdo nas dificuldades sentidas em percorrer um trajecto escolar longo sem

15 Tal como refere Ana Matias Diogo (2006:107) “ha muito que a sociologia mostrou que o
investimento que os individuos realizam na escola nao é um fendmeno puramente individual,
devendo ser situado na familia” (idem: 107). Uma boa parte da importancia da familia nos
contextos e condi¢des dos estudantes permanece quando frequentam o ensino superior, pelo
menos de forma mais evidente para os paises da Europa do sul (HIS, 2008).

16 As percentagens dizem respeito a distribuicdo do peso das categorias da variavel, em
referéncia, na amostra.

17 Sobre as transi¢Oes iniciais para a vida adulta em Portugal veja-se, entre outros, Guerreiro e
Abrantes (2004); Mauritti (2002); e Pais (1996; 1998).
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abrandamentos.’”® Os estudantes nesta situagdo sao aqueles que revelam uma maior
percentagem de reprovagdes na frequéncia do ensino superior.

O indicador relativo aos contextos de residéncia em periodo lectivo revela-se
interessante para compreendermos a diversidade de contextos vivenciais e de
mobilidade destes alunos por relacao ao seu desempenho no ensino superior.

Quando se analisa o quadro 4.5, ressalta que a maioria dos estudantes
permanece em casa dos pais para realizar a sua formagao do 1.° ciclo do ensino
superior (56%). A este respeito, Portugal integra, conjuntamente com Espanha e Itdlia,
um perfil da Europa do Sul, evidenciando processos de autonomia por parte dos
estudantes face a familia de dificil concretizagao.!

Quadro 4.5: Indicador de sucesso e insucesso escolar dos estudantes do 1° ciclo do ensino superior
segundo o contexto de residéncia em periodo lectivo

Ensino superior
Contexto de residéncia (em Sem Com
periodo de aulas) reprovagdes reprovagdes

% % Total
Casa dos pais (55,8%)%° 79,9 20,1 100,0
Casa propria ou alugada (25,4%) 74,6 25,4 100,0
Quarto alugado (13,2%) 75,9 241 100,0
Residéncia de estudantes (5,6%) 82,8 17,2 100,0

Total (n=2828) 78,2 21,8 100,0

X2(3) = 11,340, p <0,01; V de Cramer = 0,063.

A leitura deste quadro é de continuidade em rela¢do ao anterior, nessa medida,
sendo a casa dos pais o tipo de residéncia predominante em periodo de aulas, sdo os
estudantes nestas condi¢des, conjuntamente com os alojados em residéncias, que tém
mais sucesso (medido através das reprovagoes declaradas). Em coeréncia analitica com
dados anteriormente interpretados, a categoria respeitante a residéncia em casa propria
ou alugada parece configurar um contexto de maior autonomia, mas também de maior
indefinicdo e até transitoriedade face a entrada numa vida adulta que ja tera tido inicio
(com relagdes, certamente, a esfera do trabalho e, porventura, a uma nova familia).

18 No sentido de um maior aprofundamento sobre as formas como os jovens vivem a conciliagdo
entre o trabalho, a vida familiar e o desenvolvimento de uma formagdo, ver Guerreiro e
Abrantes (2004) para a realidade nacional; para a comparagao entre alguns paises europeus ver
Lewis e outros (1999). O ultimo relatério nacional respeitante ao Inquérito em referéncia
também oferece algumas pistas de interpretagao sobre esta tematica (Martins, Mauritti e Costa,
2007).

19 Ver a este respeito HIS (2005, 2008).

2 As percentagens dizem respeito a distribui¢do do peso das categorias da varidvel, em
referéncia, na amostra.
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4.4. Sucesso e insucesso escolar: uma caracterizacao das origens sociais

Uma das perspectivas incontorndveis no desenvolvimento das analises aqui
propostas é a ponderacao da caracterizagao das origens sociais no sucesso escolar dos
estudantes do ensino superior. Esta é, alids, uma das questdes centrais nos estudos
sobre a caracterizacao destes estudantes, enquanto eixo dimensional de diferenciacao
deste segmento.?!

O saber acumulado nesta area, através sobretudo de informacao extensiva,
permite ter hoje andlises fundamentadas sobre a relacdo entre a caracterizagao das
origens sociais e a oferta educativa no ensino superior.? Em termos de producao
nacional, este tipo de andlise tem integrado de forma articulada indicadores
socioprofissionais e socioeducacionais respeitantes a familia de origem dos estudantes.?

Quadro 4.6: Indicador de sucesso e insucesso escolar dos estudantes do 1° ciclo do ensino superior
segundo indicadores de caracterizagdo das origens sociais

Ensino superior
Sem Com
Indicadores de caracterizagao das origens sociais reprovagdes reprovagdes
% % Total
Classe social de origem (1)
Empresarios, dirigentes e profissionais liberais (18,7%)** 79,4 20,6 100,0
Profissionais técnicos e de enquadramento (38,1%) 78,3 21,7 100,0
Trabalhadores independentes (6,4%) 79,3 20,7 100,0
Trabalhadores independentes pluriactivos (5,5%) 74,0 26,0 100,0
Empregados executantes (10,8%) 79,9 20,1 100,0
Operarios industriais (10,6%) 77,4 22,6 100,0
Assalariados executantes pluriactivos (9,9%) 79,0 21,0 100,0
Total (n=2789) 78,2 21,8 100,0
Indicador socioeducacional de origem (2)

Basico (48,9%) 77,1 22,9 100,0
Secundario (16,7%) 79,8 20,2 100,0
Superior (34,4%) 78,8 21,2 100,0
Total (n=2822) 78,2 21,8 100,0

(1) X'(6) = 2,783, n.s.
@) x(2)=1,772, n.s.

21 As relagOes entre a escola e as desigualdades sociais ndo sdo propriamente novas na producao
sociolégica (veja-se Boudon, 1973; Bourdieu e Passeron, 1970; Coleman, 1966). Em termos
nacionais, a producdo ja é vasta no que respeita as origens de classe dos estudantes do ensino
superior (veja-se alguns dos trabalhos mais recentes como Almeida e outros, 2003; Machado e
outros, 2003; Martins, Mauritti e Costa, 2005 e 2007).

22 Ver referéncias assinaladas anteriormente.

2 No sentido de uma clarificagdo do conceito de classes sociais e a sua operacionalizagao em
termos de categorias socioprofissionais, consultar Costa (1999) e Machado, Costa, Mauritti,
Martins, Casanova e Almeida (2003).

2 Estas percentagens correspondem a distribuicdo do peso das categorias da varidvel em
referéncia na amostra.
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Observando o indicador de caracterizagao da classe social de origem no quadro
4.6, fica claro que essa varidvel traduz a elevada selectividade social no acesso ao
ensino superior,? pois 56,8% dos estudantes do 1.° ciclo do ensino terciario provém de
familias que pertencem as categorias melhor dotadas de capitais econémico, cultural e
social: os empresarios, dirigentes e profissionais liberais e os profissionais técnicos de
enquadramento. Sendo a mais preponderante no acesso a este patamar de ensino
(38,1%), é esta ultima categoria que protagoniza o segmento mais qualificado da
populacao, o que parece ter uma tradugdo directa nas trajectdrias escolares dos filhos.
No entanto, sublinhe-se na interpretacao de tal cendrio social um duplo padrio de
recrutamento, a dar conta de um alargamento do sistema de ensino superior a outras
categorias sociais que, num passado proximo, estiveram praticamente arredadas da
sua frequéncia.?

Mas se, em termos de acesso, as desigualdades sociais estao ainda vincadas no
tecido social que caracteriza a populacao inscrita no ensino superior, como é que estas
se revelam em termos de sucesso escolar?

A resposta a esta pergunta é complexa. Em relacdo aos estudos no ensino
superior (ver quadro 4.6), num primeiro olhar parece que esta variavel independente —
classes sociais de origem — perde valor na explicagao das varia¢des do sucesso escolar
(a relagdio nao é estatisticamente significativa). Apelando a toda parcimonia
interpretativa, poderia ser avangada uma dupla perspectiva para a explicagao destes
resultados: por um lado, as bifurcagdes e 0os mecanismos de seleccao escolares a que
estes estudantes ja foram sujeitos no passado, onde precisamente algumas
desigualdades sociais tiveram tradugao e tendo em conta o acesso ao ensino superior
como um filtro socialmente marcante, atenuariam o efeito de classe social no
desempenho actual; por outro lado, a varidvel utilizada para aferir o sucesso,
estruturada em termos dicotdmicos, s6 permite uma leitura cruzada com as
reprovagoes (ou nao) declaradas, ocultando a graduagao desse sucesso, onde a classe
social poderia ter uma maior capacidade explicativa.

A leitura dos indicadores socioeducacionais é de grande convergéncia com a
relativa aos lugares de classe do grupo doméstico de origem. As desigualdades de
recursos qualificacionais das familias sao muito diferenciadoras no acesso ao ensino
superior (mais de um ter¢co dos pais dos estudantes tem o ensino superior,
caracteristica que se evidencia sobrerrepresentada se compararmos com a populacao
portuguesa), mas no que respeita ao sucesso escolar no ensino superior parece estar
pouco relacionada com este tipo de resultados.

De qualquer forma, e sobretudo para o caso portugués, a permanéncia na casa
dos pais torna a caracterizagao feita sobre as origens sociais ainda mais importante.
Estas servem de contextos e enformam os percursos sociais e escolares destes
estudantes até uma fase tardia nas suas vidas.

25 Alias, reconhecida em varios estudos, nomeadamente tendo por base comparagdes sobre
qualificagGes e classe social entre os pais dos estudantes e o segmento da populagao portuguesa
com idades supostamente equivalentes. Veja-se a este respeito Machado e outros (2003) e
Mauritti e Martins (2007).

% Para a exploragao deste conceito ver algumas referéncias como (Machado e outros, 2003;
Martins, Mauritti e Costa, 2005, 2007; Mauritti e Martins, 2007).
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A apresentacao de dados sobre a trajectdria e sucessos escolares anteriores por
relacao as origens sociais, prende-se com o facto de esta varidvel ter ai uma forte
preponderancia. O quadro 4.7 deixa ver que as origens sociais marcaram as trajectorias
escolares anteriores dos estudantes, sendo os filhos dos profissionais técnicos e de
enquadramento os menos afectados pelas reprovagdes e os que provém da categoria
dos empregados executantes os mais penalizados.

Quadro 4.7: Indicador do grau de sucesso e insucesso escolar anterior dos estudantes
do 1° ciclo do ensino superior segundo indicadores de caracterizagao das origens sociais

Grau de sucesso escolar anterior a
entrada no ensino superior”’
Indicadores de caracterizagéo das origens sociais Com Insucesso In.suc.:esso
sucesso pontual reincidente
% % % Total
Classe social de origem (1)
Empresarios, dirigentes e profissionais liberais (18,7%) 66,7 31,2 21 100,0
Profissionais técnicos e de enquadramento (38,1%) 76,6 21,8 1,6 100,0
Trabalhadores independentes (6,4%) 61,5 35,8 2,8 100,0
Trabalhadores independentes pluriactivos (5,5%) 60,4 36,4 3,2 100,0
Empregados executantes (10,8%) 59,5 38,5 2,0 100,0
Operarios industriais (10,6%) 61,5 34,8 3,7 100,0
Assalariados executantes pluriactivos (9,9%) 62,0 33,0 5,1 100,0
Total (n=2789) 68,0 29,6 2,5 100,0
Indicador socioeducacional de origem (2)
Basico (48,9%) 59,9 35,9 4,2 100,0
Secundario (16,7%) 68,9 30,4 0.6 100,0
Superior (34,4%) 78,0 20,6 1.3 100,0
Total (n=2822) 67,6 29,7 2,6 100,0

2

(1) X (12)=72,554, p <0,001; V de Cramer = 0,114.
(2) x2(4) = 99,183, p <0,001; V de Cramer = 0,133.

Novamente, quando se observa o sucesso escolar anterior a entrada no ensino
superior, as diferencas identificadas em termos da escolaridade das respectivas
familias parecem traduzir discrepancias importantes na trajectoria escolar passada: a
percentagem de estudantes que declaram nao ter reprovado nesse percurso, oriundos
de familias em que um dos pais tem o ensino superior ¢ muito mais baixa, em cerca de
18%, face aqueles em que os pais tém no maximo o ensino basico, perdendo tal forca de
distingao no sucesso concretizado no ensino superior. A semelhanga do que ficou dito

27 Insucesso pontual: reprovacao num ciclo de escolaridade; insucesso reincidente: reprovagao em
pelo menos 2 ciclos de escolaridade.

28 Alguns estudos tém apontado que, até para além do desempenho ou aproveitamento escolar,
as familias estdo cada vez mais mobilizadas e empenhadas na orientagdo das trajectdrias
escolares dos seus filhos, enquanto destinos escolares e profissionais. Embora os diferentes
empenhos possam ter “marcas” em func¢do da classe social, “o investimento das familias na
carreira escolar dos filhos evoluiu no sentido de uma intensificagao da procura de diplomas de
nivel mais elevado” (Diogo, 2006:88).
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na leitura do quadro anterior, estes estudantes ja superaram uma série de etapas e
filtros anteriores, onde, precisamente, os niveis socioeducacionais tiveram impacto (ver
quadro 4.7), sendo no momento presente pouco decisivo para que se cumpra uma
trajectoria no ensino superior sem reprovagdes escolares.

4.5. O sucesso e insucesso na trajectdria escolar

A proposito dos indicadores relativos ao sucesso e insucesso dos estudantes do
ensino superior, e de acordo com as declara¢des dos préprios, é possivel afirmar que
45,8% desta populagao ja reprovou durante a sua trajectoria escolar.

Quando se pergunta em que ciclo de escolaridade tais situagdes de reprovacao
se verificaram, 6,3% declara que foi no ensino basico, 28,2% no ensino secundario
(valor elevado que devia merecer alguma atencdo) e 21,8% no ensino superior (como
ficou registado no ponto 4.1).

Quadro 4.8: Indicadores de sucesso e insucesso dos estudantes
do 1° ciclo do ensino superior

Indicadores de sucesso %

Reprovagéo no percurso escolar 45,8

Reprovagéo por ciclos de escolaridade

Ensino basico 6,3
Ensino secundario 28,2
Ensino superior 21,8

Grau de sucesso escolar anterior a entrada no ensino superior”

Com sucesso 67,6
Insucesso pontual 29,8
Insucesso reincidente 2,6
Total 100,0

O indicador de grau de sucesso, apresentado no quadro 4.8, diz respeito as
reprovagdes no trajecto anterior a entrada do ensino superior, nos vdarios ciclos de
escolaridade, sendo a reincidéncia em mais do que um ciclo muito marginal (2,6%) na
amostra em referéncia.

O sucesso no ensino superior estd relacionado com os sucessos da trajectéria
escolar anterior (veja-se o quadro 4.9), embora com fraca intensidade (V de
Cramer=0,097). Tal significa que se um aluno tem insucessos na sua trajectdria anterior
aumenta o risco de se deparar com situagoes equivalentes no ensino superior.

2 Ver a este respeito um texto de Augusto Santos Silva (2003) que sublinha o ensino secundario
como bloqueado pelas elevadas taxas de insucesso e abandono escolar.

30 Insucesso pontual: reprovacao num ciclo de escolaridade; insucesso reincidente: reprovagao em
pelo menos 2 ciclos de escolaridade.
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Quadro 4.9: Indicador de sucesso e insucesso escolar dos estudantes do 1° ciclo do ensino superior
segundo o grau de sucesso escolar anterior a entrada no ensino superior (em percentagem)

Ensino superior
Grau de sucesso escolar anterior a Sem Com
entrada no ensino superior reprovacoes reprovagoes
% %

Com sucesso (67,6%) 80,7 19,3
Insucesso pontual (29,8%) 73,7 26,3
Insucesso reincidente (2,6%) 63,5 36,5

Total (n=2824) 78,2 21,8

2
X (2) = 26,560 p<0,001; V de Cramer = 0,097.

Quando se aborda as trajectorias escolares por relagao ao sucesso escolar, torna-
se interessante e analiticamente produtivo perspectivar-se essa articulacdo de forma
dindmica nos préprios percursos dos estudantes. Dai que algumas das andlises que
agora se apresentam sejam alvo de remissOes para etapas escolares anteriores a
inscrigao no ensino superior, nomadamente no que concerne a referéncias ao sucesso
escolar (quadros 4.10 e 4.11).

Parte da informagdo presente no quadro 4.10 d4 conta das vias de acesso ao
ensino superior de acordo com os respectivos desempenhos académicos.

Os cursos gerais e 0s profissionais sao aqueles que, de facto, revelam, maior
sucesso no ensino superior. 3 Embora, quando se considera o trajecto anterior, estes
cursos tenham uma maior proporcao de reprovagoes (ver quadro 4.11).

No quadro dos cursos gerais, os estudantes do ensino superior provenientes
das areas das humanidades e de cientifico-naturais sdao os que declaram menos
reprovagoes, relativas a antes e depois de entrarem no ensino superior (quadros 4.10 e
4.11). Ainda perspectivando a importancia destes cursos do ensino secunddrio,
sublinhe-se que se trata, nao s6 da via de acesso mais numerosa no ensino superior
(81,7%), mas também, e em termos relativos, como a Unica via sobrerrepresentada
nesse acesso.”> Acima de 40% dos que ingressam no ensino tercidrio provém da drea de
cientifico-naturais, precisamente dos cursos gerais, constituindo esta uma espécie de
trampolim de banda larga para este nivel de escolaridade.®

31 Refira-se a este propdsito que o perfil dos cursos profissionais pode estar num processo de
mutagao organizacional e funcional: anteriormente administrados por um subsistema de escolas
profissionais (ver a este respeito Antunes, 2005) — contexto educativo que provavelmente
enquadra grande parte dos alunos que ja acederam ao ensino superior por essa via — e agora
tendencialmente incorporados pelas escolas secundarias da rede puiblica.

% Para uma maior descricao das vias de acesso ao ensino superior em Portugal ver Martins,
Mauritti e Costa (2005; 2007).

3 Sendo o ensino da matematica e das ciéncias a componente central nesta area, a sua afirmagao
enquanto via de ingresso no ensino superior parece contrariar algumas das percepg¢des
escolares e sociais sobre a matematica. No entanto, e num estudo feito com alunos do 92 ano
(Ramos, 2004), quanto mais se valoriza a disciplina maior a tendéncia para se obter bons
resultados, nomeadamente quando se entende esta disciplina como uma ferramenta
fundamental para o sucesso escolar e profissional.
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Quadro 4.10: Indicador de sucesso e insucesso escolar dos estudantes
do 1.° ciclo do ensino superior segundo indicadores de caracterizagdo da trajectéria anterior

Ensino superior
Indicadores de caracterizagéo da trajectéria anterior Sem Com
reprovagdes reprovagdes
% % Total
Vias de acesso ao ensino superior (1)
Cursos gerais
Cientifico-natural (43,7%) 78,4 21,6 100,0
Artes (6,5%) 743 25,7 100,0
Econémico-social (12,5%) 76,9 231 100,0
Humanidades (19,0%) 86,3 13,7 100,0
Sub-total (81,7%) 79,7 20,3 100,0
Cursos tecnolégicos 100,0
Cientifico-natural (4,7%) 59,7 40,3 100,0
Artes (1,1%) 83,3 16,7 100,0
Econémico-social (2,0%) 60,0 40,0 100,0
Humanidades (1,5%) 93,0 7,0 100,0
Sub-total (9,3%) 67,9 32,1 100,0
Ensino recorrente 100,0
Curso geral (2,7%) 81,6 18,4 100,0
Curso técnico (0,7%) 52,6 47,4 100,0
Sub-total (3,4%) 75,8 24,2 100,0
Cursos profissionais (3,0%) 80,0 20,0 100,0
Outra (1,9%) 68,9 31,1 100,0
Via ad hoc (ou outra equivalente) (0,7%) 78,9 21,1 100,0
Total (n=2817) 78,2 21,8 100,0
Ensino particular e cooperativo no ensino secundario (2)
Frequéncia (16,1%) 75,9 241 100,0
Nao frequéncia (83,9%) 78,5 21,5 100,0
Total (n=2795) 78,1 21,9 100,0
Recurso a explicagdes privadas no ensino secundario (3)

Sim (55,0%) 22,5 77,5 100,0
N&o (45,0%) 21,0 79,0 100,0
Total (n=2813) 21,8 78,2 100,0

(1) X2(13) = 80,226, p<0,001; V de cramer = 0,169.
@) x(1)=1412, ns.

2
(3) x(1)=0,890; n.s.
Nota: O ensino artistico ndo consta no quadro porque sé existe um caso na amostra.

As outras vias tém pesos marginais na amostra. Contudo, saliente-se que os
estudantes provenientes do ensino recorrente, apesar de terem uma trajectdria escolar
anterior marcada por reprovagdes (ver quadro 4.11), no ensino superior 75,8%
declaram ter um percurso “limpo” deste tipo de situagdes (ver quadro 4.10). A via ad-
hoc, através da qual terao acedido alguns destes estudantes, recentemente convertida
em “Prova de Avaliacdo da Capacidade para a Frequéncia do Ensino Superior dos
maiores de 23 anos”, evidencia um trajecto no ensino superior sem muitos riscos do
ponto de vista da ocorréncia de reprovagoes escolares.

Um dos indicadores apresentados nos quadros 4.10 e 4.11 diz respeito a
frequéncia do sector particular e cooperativo no ensino secundario. De acordo com os
dados apresentados, e ao arrepio da apresentagao simplista dos rankings nacionais,
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parece que essa frequéncia nao é um factor, por si s6, de promogao do sucesso dos
estudantes do ensino superior.

Quadro 4.11: Indicador do grau de sucesso e insucesso escolar anterior dos estudantes do 1° ciclo do
ensino superior segundo indicadores de caracterizacéo da trajectéria passada

Grau de sucesso escolar anterior a entrada no

] L ensino superior™
Indicadores de caracterizagao da

trajectéria anterior Com Insucesso Insucesso
sucesso pontual reincidente
% % % Total

Vias de acesso ao ensino superior (1)
Cursos gerais

Cientifico-natural (43,7%) 71,0 28,4 0,7| 100,0
Artes (6,5%) 71,0 26,2 2,7| 100,0
Econoémico-social (12,5%) 67,5 29,3 3,1 100,0
Humanidades (19,0%) 77,9 19,5 2,6| 100,0
sub-total (81,7%) 72,1 26,3 1,71 100,0
Cursos tecnoldgicos 100,0
Cientifico-natural (4,7%) 50,0 43,3 6,7| 100,0
Artes (1,1%) 56,7 36,7 6,7| 100,0
Econoémico-social (2,0%) 54,5 40,0 55| 100,0
Humanidades (1,5%) 60,5 37,2 2,3| 100,0
sub-total (9,3%) 53,4 40,8 57| 100,0
Ensino recorrente 100,0
Curso geral (2,7%) 27,6 63,2 92| 100,0
Curso técnico (0,7%) 47,4 52,6 0,0| 100,0
sub-total (3,4%) 31,6 61,1 7,41 100,0
Cursos profissionais (3,0%) 45,9 40,0 14,1 100,0
Outra (1,9%) 59,3 37,0 3,7 100,0
via ad hoc (ou outra equivalente) (0,7%) 52,6 47,4 0,0| 100,0
Total (n=2817) 67,8 29,6 2,6| 100,0

Ensino particular ou cooperativo no
ensino secundario (2)

Frequéncia (16,1%) 61,7 341 4,2 100,0
Néo frequéncia (83,9%) 68,8 28,9 2,3| 100,0
Total (n=2795) 67,6 29,7 2,6| 100,0

Recurso a explicagdes privadas no
ensino secundario (3)

Sim (55,0%) 64,5 32,7 2,8| 100,0
Né&o (45,0%) 71,4 26,1 24| 100,0
Total (n=2813) 67,6 29,7 2,6 100,0

(1) Neste caso nao é apresentado o resultado do teste do qui-quadrado por nio estarem reunidas as
condigdes de aplicabilidade do mesmo.

(2) x2(2) =11, 531, p<0,01; V de Cramer = 0,064.

3) X2(2) =15,075, p<0,01; V de Cramer = 0,073.
Nota: O ensino artistico ndo conta no quadro porque s6 existe um caso na amostra.

Uma outra questdo, e que de certa forma contraria o que circula em algum
senso comum mais mediatico, refere-se a relagdo que existe entre a frequéncia de
explicagdes privadas durante o ensino secunddrio e o sucesso escolar, anterior a

3 Insucesso pontual: reprovacao num ciclo de escolaridade; Insucesso reincidente: reprovagao em
pelo menos 2 ciclos de escolaridade.
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entrada no ensino superior e ja na qualidade de inscrito neste patamar de ensino,
apontando como pouco fundamentado a constituicao deste recurso como factor de
desigualdade social, pelo menos no que a este segmento especifico diz respeito.®

4.6. Sucesso e insucesso escolar: cursos e institui¢oes educativas

A diversidade institucional e a especificidade organizacional d4 conta de um
ensino superior fragmentado e pulverizado em todo territério nacional.® Se é tarefa
impossivel a unanimidade no que respeita as normas e formas de exceléncia,”” das
quais o sucesso escolar estd dependente, um sistema de ensino superior com tais
caracteristicas reforcga, ainda mais, esta impossibilidade.

A propdsito de tal diferenciacdo do sistema de ensino superior portugués,
pense-se nos pares ensino universitdrio e politécnico e os sectores publico e privado.
Da sua combinagdo emergem quatro tipos institucionais distintos, cujos inscritos
apresentam niveis de sucesso (medidos em reprovacgoes declaradas) também eles
diferenciados.

Face as varidveis agora em andlise — sector e subsistema de ensino e drea de
formagao — e para uma melhor compreensao das variagdes identificadas no quadro 4.12
por relagdo ao sucesso e insucesso escolar no ensino superior, justifica-se, a este
propdsito, alguma evocagao ao passado escolar destes estudantes (quadro 4.13). Esta
informagao, embora de estatuto complementar, d4 conta de légicas de avaliagao destes
estudantes, discrepantes e, muitas vezes, de sentidos contrdrios nos seus percursos
escolares.

Nesta medida, os estudantes que frequentam o sector publico apresentam no
ensino superior piores resultados escolares (medidos em percentagem de reprovagoes
declaradas) face aos do ensino privado (ver quadro 3.12). Embora no percurso escolar
anterior aqueles tivessem experimentado situacbes de reprovacao de forma mais
excepcional (ver quadro 3.13). Provavelmente algumas das inversdes observadas,
dizem respeito a variabilidade de sistemas de avaliacdo das prdprias institui¢oes e da
sua situa¢ao no “mercado escolar”.

A distingdo entre o ensino universitdrio e politécnico também tem as suas
particularidades: entre os que frequentam o sector publico, os do universitario parecem
ter melhores desempenhos que os do politécnico; no sector privado, os estudantes do
politécnico (segmento que nao chega a 10% desta populagao) apresentam no ensino
superior uma maior taxa de reprovagdes, embora na trajectoria anterior esta tendéncia
esteja invertida. Este tipo de andlise permite recolocar o nosso olhar sobre os varios
subsistemas e tipos de ensino, bem como a reputagdo de uma institui¢ao educativa e,
assim sendo, a forma concorrencial como se posiciona na propria oferta escolar, aferida

% Ter em atencdo que, segundo os dados disponiveis, a relacdo entre o recurso a explicagdes
privadas no ensino secunddrio e a reprovagao no ensino superior nao é significativa e a relagao
entre aquela variavel e o sucesso escolar anterior a entrada no ensino superior, ainda que
significativa, € muito fraca (V de Cramer=0,073).

3% Como apelidou José Madureira Pinto (2002).

% Ver a este respeito Phillippe Perrenoud (2003).
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ndo sé no rigor que imprime na seleccao e no ingresso dos seus estudantes, mas
também no proprio decurso da escolaridade.®

Quadro 4.12: Indicador de sucesso e insucesso escolar dos estudantes
do 1° ciclo do ensino superior segundo indicadores de caracterizacdo das instituicdes educativas
e das areas de estudo em que se inscrevem

. . o Ensino superior
Indicadores de caracterizagao das instituigoes e
educativas e das areas de estudo Sem Com
reprovagdes reprovagoes
% % Total

Tipo de ensino e Instituigdo do ensino superior (1)
Publico universitario (41,8%) 82,9 171 100,0
Publico politécnico (31,0%) 65,2 34,8 100,0

Sector publico (72,8%) 75,4 24,6 100,0
Particular e cooperativo universitario (18,3%) 83,1 16,9 100,0
Particular e cooperativo politécnico (8,9%) 91,2 8,8 100,0

Sector privado e cooperativo (27,2%) 85,8 14,2 100,0

Total (n=2827) 78,2 21,8 100,0

Area de estudo (2)

Educagao (7,5%) 91,5 8,5 100,0
Humanidades e Artes (8,5%) 89,2 10,8 100,0
Ciéncias Sociais, Gestao e Direito (31,9%) 77,6 22,4 100,0
Ciéncias e Computagao (6,4%) 78,0 22,0 100,0
Engenharias, Produgao e Construgéo (22,9%) 60,5 39,5 100,0
Agricultura (2,0%) 67,9 32,1 100,0
Saude e Servigo Social (15,4%) 92,6 7.4 100,0
Servigos (5,4%) 83,7 16,3 100,0

Total (n=2828) 78,2 21,8 100,0

2

(1) x (3)=134,377, p <0,001; V de Cramer = 0, 218.
2

(2) x (7)=217,497, p <0,001; V de Cramer = 0, 278.

Um outro eixo de diferenciagdo interna prende-se com as diferentes areas de
estudo.® Estas enquadram padrdes de sucesso escolar muito distintas entre elas (alids
com tradu¢do no seu significado analitico e estatistico). Assim, a leitura dos
indicadores de sucesso cruzados com as areas de estudo faz ressaltar aspectos
interessantes que vale a pena deter-nos em algumas especificagoes:

- As engenharias sao a drea que apresenta maior insucesso no ensino superior, no
entanto no trajecto anterior encontra-se perfeitamente dentro dos padrdes do
conjunto dos estudantes que frequentam hoje o ensino superior.

- A drea da saiide e servigo social apresenta niveis de sucesso muito elevados, quer no
ensino superior, quer no trajecto escolar anterior. Esta é a drea que melhor traduz
carreiras escolares bem sucedidas.

- A educagio é a area cuja leitura da relagdo entre o passado e o presente escolar é
menos linear (seguida dos estudantes dos servicos). Trata-se de uma area de

3 Cf. Philippe Perrenoud (2003).
¥ As dreas aqui apresentadas sdo as convencionadas pela Classificagdo Internacional Tipo de
Educacao (CITE, 1997), aprovada pela UNESCO em 1997.
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estudo em que, na comparagao com a populagao do ensino superior, os seus
inscritos tém uma taxa de insucesso anterior mais flagrante — quase metade destes
efectivos conheceu algum insucesso. Mas ja no ensino superior tém os maiores
niveis de concretizagao. Tal verificacdo pode dever-se a forma como estes cursos
sao organizados e os seus alunos avaliados e, ainda, ao facto de serem formagoes
que apelam a um forte sentido vocacional, realizadas sobretudo em contexto de
ensino politécnico, e que, provavelmente, conseguem posturas de dedicacdo e
empenho.

- Os alunos de ciéncias sociais, gestio e direito durante a formagao no ensino superior
tém uma percentagem de sucesso em conformidade com o conjunto dos efectivos
no 1° ciclo. E sdo a seguir aos da satde e servico social aqueles que declararam um
percurso anterior com menos reprovagoes.

- Por fim, os estudantes de agricultura (com um peso muito marginal no universo)
tém, no ensino superior, niveis de concretiza¢do inferiores ao conjunto desta
populagao, embora no seu passado escolar os valores de reprovagao sejam muito
semelhantes a este.

Quadro 4.13: Indicadores de sucesso e insucesso escolar dos estudantes do 1° ciclo
do ensino superior segundo as areas de estudo no ensino superior

Grau de sucesso escolar anterior a
entrada no ensino superior*
Indicadores de caracterizagédo das instituicoes e
educativas e das areas de estudo Com Insucesso In.sugesso
sucesso pontual reincidente

% % % Total

Tipo de ensino e Instituigdo do ensino superior (1)
Publico universitario (41,8%) 80,7 18,6 0,7 100,0
Publico politécnico (31,0%) 56,6 39,2 4,2 100,0
Sector publico (72,8%) 70,4 27,4 2,2 100,0
Particular e cooperativo universitario (18,3%) 67,2 28,9 3,9 100,0
Particular e cooperativo politécnico (8,9%) 45,4 51,0 3,6 100,0
Sector privado e cooperativo (27,2%) 60,1 36,1 3,8 100,0
Total (n=2827) 67,6 29,8 2,6 100,0

Area de estudo (2)

Educacao (7,5%) 53,3 42,5 4,2 100,0
Humanidades e Artes (8,5%) 69,2 28,3 2,5 100,0
Ciéncias Sociais, Gestéo e Direito (31,9%) 71,0 26,2 2,8 100,0
Ciéncias e Computagao (6,4%) 64,8 32,4 2,7 100,0
Engenharias, Produgdo e Construgéo (22,9%) 66,2 31,2 2,6 100,0
Agricultura (2,0%) 67,9 30,4 1,8 100,0
Saude e Servigo Social (15,4%) 74,0 24,1 1,8 100,0
Servigos (5,4%) 56,2 41,8 2,0 100,0
Total (n=2828) 67,6 29,7 2,6 100,0

(1) XZ(G) = 206,640, p<0,001; V de Cramer =0,191.
2
(2) x (14) = 46,186, p<0,001; V de Cramer = 0, 090.

40 Jnsucesso pontual: reprovacao num ciclo de escolaridade; Insucesso reincidente: reprovagao em
pelo menos 2 ciclos de escolaridade
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A leitura destes dados permite aferir que existem “culturas de avaliagao”,
contextos e objectivos de formacdo e, até, acolhimentos institucionais distintos,
inscritos nao s6 na quadricula institucional, que resulta do cruzamento do sector e
subsistema de ensino, mas também nas diferentes areas de estudo.

4.7. Sucesso e insucesso escolar: apontamentos sobre o quotidiano

Como mostram alguns estudos, os modos de integra¢do no sistema académico,
enquanto contexto de interac¢bes e onde muitas das actividades (escolares ou extra-
escolares) tém lugar, estdo relacionados com o sucesso dos estudantes.*’ O espago
académico é muitas vezes um contexto institucional nao s6 de aulas, mas também de
actividades relacionadas com encontros com os grupos de pares, festas e outras formas
de sociabilidade.®

Os usos do tempo por parte destes estudantes permitem conhecer melhor quais
as actividades predominantes nesse quotidiano e que tipo de relagdes isso pode ter
com as experiéncias e desempenhos escolares. Nesta medida, os dados do quadro 4.14
referem-se a forma como os estudantes gastam (em média) o seu tempo durante a
semana, por relagdo ao sucesso e insucesso vivenciado na formagao do ensino superior.

Quadro 4.14: Indicador de sucesso e insucesso escolar dos estudantes do 1° ciclo do ensino superior
segundo a distribuicdo de horas semanais declaradas na ocupacao em diferentes actividades
(horas/semana)

Ensino superior

Ocupacao em diferentes Sem Com p
actividades reprovagoes reprovagoes

Numero médio de horas

semanais
Actividades lectivas 25,6 23,6 0,001
Estudo pessoal 14,1 13,7 n.s
Total : Lectivas e estudo 39,7 37,2 0,001
Trabalho 4.1 7,6 0,001
Lazer 24 .1 21,5 0,001

A leitura dos dados permite afirmar que, na frequéncia do ensino superior,
parece valer a pena ir as aulas, duas horas em média por semana podera fazer
diferenca na taxa de reprovacoes destes estudantes, ja que se trata de uma diferenga
significativa (p<0,001). No conjunto de tempos de aulas e estudo pessoal existe uma
diferenca de duas horas e meia semanais a ter impacto e de novo significativo (p<0,001)
nos resultados escolares.

O trabalho parece fazer demorar um pouco mais os estudantes na escola. A
classificagao de tais casos como insucesso € perniciosa (sendo a diferenga entre tempos

4 No sentido de aprofundar as relagdes entre a integracao nos sistemas académicos e sociais
(reflectida em experiéncias institucionais ou escolares) com o sucesso e persisténcia escolares
ver José Madureira Pinto (2002) e Vicent Tinto (1975).

4 Aspecto sublinhado num outro trabalho de tipo extensivo sobre os estudantes do ensino
superior, ver a este respeito Mauritti (2003)
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médios também significativa p<0,001). Em muitos paises europeus a experiéncia da
existéncia, por exemplo, de um estatuto formal para o estudante a tempo parcial (e
recentemente legislado para o sistema de ensino portugués), faz com que tais demoras
na formagao nao tenham consequéncia no aumento dos valores estatisticos relativos ao
insucesso escolar do ensino superior. Pois, muitas vezes, trata-se até de casos de
sucesso individual, onde as aquisi¢des escolares vao permitindo inser¢des no mercado
de trabalho, garantido a estes alunos uma autonomia relativa face a familia e ao
estado.®

Os estudantes que declaram nunca ter reprovado no ensino superior
despendem, em média, mais horas em lazer (p<0,001). Por outro lado, o lazer associa-se
a tempos mais ocupados pelas aulas e estudo.

Quadro 4.15: Indicador de sucesso e insucesso escolar dos estudantes do 1° ciclo do ensino superior
segundo as principais despesas declaradas pelos estudantes (euros/més)

Ensino superior*

Sem Com

Despesas declaradas pelos estudantes (euros/més) reprovacdes  reprovaces P

Despesas médias mensais

Despesas em bens e servigos basicos 352 396 0,001

Despesas com o estudo 239 213 0,01
a) Despesa em materiais e livros 54 46 0,05
b) Despesa em material informatico e Internet 31 29 n.s
c) Pagamentos obrigatérios a instituicdo de ensino 154 138 0,05

As condigdes socioecondmicas dos estudantes inscritos no ensino superior,
marcam, certamente, as trajectorias sociais e escolares. A frequéncia de uma formacao
no ensino superior e as experiéncias e sociabilidades ai vivenciadas influenciam,
incontornavelmente, os seus quotidianos e estilos de vida, também marcados,
seguramente, pela centralidade da sua condigao estudantil.

O quadro 4.15 contém despesas médias declaradas pelos estudantes durante o
més. As despesas em bens e servigos basicos dizem respeito a alimentagado, a habitagao,
a saude, ao vestuario e aos transportes. Como se referiu anteriormente, os que estao em
casa dos pais sao 0os que contam com uma maior percentagem de trajectos escolares
sem reprovagoes e neste contexto residencial acabam por poupar consideravelmente
mais em habitagdo e alimentagdo. O pressuposto destas circunstancias se cruzarem
refor¢a-se com o facto de os estudantes que declaram nao ter reprovado no ensino
superior apresentarem despesas médias em bens e servigos basicos mais reduzidos.*

As despesas com estudos parecem ser mais substantivas para os estudantes que
tém uma frequéncia no ensino superior sem reprovagoes. Como seria expectavel, estes
estudantes gastam mais em materiais escolares e livros e, sensivelmente, 0 mesmo em
material informatico e Internet. O facto de despenderem mais em propinas prende-se
com a circunstancia de alguns estarem no ensino privado e de, nesse contexto
institucional, contarem com uma maior percentagem de estudantes que declaram nao

# Para uma comparagao entre paises ver HIS (2008).
4 No sentido de se aprofundar eixos dimensionais de caracterizacdo social e familiar dos
estudantes ver Martins, Mauritti e Costa (2005, 2008).
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ter reprovado no ensino superior (ver quadro 4.12). Esta tendéncia inverte-se se
olharmos para todo o percurso escolar.

4.8. Sucesso e insucesso no ensino superior: um modelo de interpretacao

No sentido de avaliar a importancia relativa de um conjunto de dimensdes na
explicacao de ocorréncias de reprovagao escolar no ensino superior, foi testado um
modelo, através de uma regressao logistica, baseado na hierarquia das diversas
dimensoes analiticas.

O primeiro bloco de variaveis preditoras (bloco 1) diz respeito a caracteristicas
demograficas, onde se incluiu o sexo e a idade.

Uma das andlises que ressalta deste primeiro modelo, confirmando como seria
de esperar as andlises anteriores, é que tanto a idade como o sexo tém impacto
significativo na ocorréncia de reprovagoes na educagao terciaria explicando em 9% do
fendmeno social em causa. Tais efeitos demonstram que a possibilidade de ocorréncia
de reprovagdes no ensino superior é maior nos estudantes mais velhos e também do
sexo masculino. De facto, o modelo aqui apresentado, e ainda perspectivado de forma
parcial, evidencia um padrao demografico associado aos estudantes com reprovagoes
no ensino superior.

Quando se acrescenta um segundo bloco, agora relativo as origens sociais, as
relacOes verificadas anteriormente com as varidveis demograficas, praticamente, nao se
alteram.

Esse novo bloco, que incluiu as classes sociais e os anos de escolaridade dos
pais, ndo tem impacto significativo na explicagao da reprovagdo no ensino superior. As
desigualdades sociais, muito evidentes no acesso ao ensino superior, tornam-se quase
invisiveis nos impactos de variagao de ocorréncia de reprovagdes para os que entraram
no ensino superior. Como ¢ sabido, tal pode ser subsididrio quer de trajectos muito
seleccionados nas etapas escolares anteriores, tendo, portanto, os chegados a este
patamar de ensino adquirido recursos cognitivos e disposicionais suficientes para que
as condigOes sociais de partida tenham uma interferéncia menor, quer de a varidvel
dependente encobrir muitas gradagdes de sucesso. Neste sentido, nao surpreende o
empalidecimento da variavel classe social na explicacdo da variavel dependente tal
como € apresentada.

As escolaridades do pai e da mae, expressam situagdes de reprovacao em
sentidos opostos, embora sd exista efeito significativo no caso das habilitagdes da mae.
Quanto mais anos de escolaridade tem o pai menor ¢ a possibilidade de um estudante
reprovar (odds ratio=0,973) e inversamente no caso das maes (odds ratio=1,032). A
importancia destas varidveis, a medida que o modelo geral vai sendo completado,
tende a enfraquecer, embora o sentido do efeito permanega o mesmo.

Tal como aconteceu com o bloco anterior (indicadores de caracterizacio das
origens sociais) a introdugao do novo bloco relativo aos indicadores de caracterizagio
familiar e de residéncia nao tem efeito significativo na explicagdo de ocorréncias de
reprovagoes no ensino superior.
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Quadro 4.16: Sucesso e insucesso no ensino superior: factores determinantes

(regresséo logistica)

Reprovagdes no ensino superior

Variaveis independentes

Odds ratio Odds ratio Odds ratio Odds ratio Odds ratio Odds ratio
Idade 1,096 ***| 1,097 *** 1,108 *** 1,113 % 1,106 *** 1,101**
Bloco 1: Indicadores | Sexo masculino (a) 2,143 ***| 2,172 *** 2,185 *** 2,109*** 1,250 1,261
sociodemogréaficos 2
Modelo: X (2) = 137,958***
Nagelkerke R’ 0,090
Categorias socioprofissionais (b)
Bloco 2: Indicadores Empresario, dirigentes e liberais 0,999 0,978 0,955 0,867 0,884
de caracterizagéo das Trabalhadores independentes 1,066 1,045 1,020 0,919 0,855
origens sociais Empregados executantes 0,778 0,777 0,776 0,767 0,806
Operarios industriais 1,109 1,110 1,069 0,896 0,905
Assalariados agricolas pluriactivos (b) 1,105 1,088 1,054 0,857 0,850
Anos de escolaridade do pai 0,973 0,972 0,973 0,975 0,976
Anos de escolaridade da mae 1,032 * 1,032 * 1,031 * 1,030 1,030
2
Bloco: ¥ (Z) =7,374
Modelo: X (9) = 145,330***
Nagelkerke R’ 0,094
Contexto familiar (C) 1.062 1.129 0.991 0916
S Vive s6 (c) ’ ’ ’ ’
dB’°°° 3.tlnghcat~:lores Vive ¢/ outros (s/ estrutura conjugal) (c) 0,507 * 0,533 * 0,549 * 0,502 *
faemciﬁ; fce‘ijézagao Vive ¢/ parceiro, ¢/ ou s/ filhos (c) 1,057 1,027 0,934 0,875
residéncia Outra situagao (c) 0,778 0,762 0,807 0,836
Contexto residencial em periodo lectivo (d)
casa propria ou arrendada (d) 1,059 1,078 1,083 1,042
quarto alugado (d) 1,275 1,311 1,224 1,209
residéncia de estudantes (d) 0,847 0,867 0,755 0,786
Bloco: X (Z) =10,146
Modelo: X (16) = 155,476***
Nagelkerke R 0,101

*p<0,05 **p<0,01 ***p<0,001

(a) Variavel dummy; (b): Variavel dummy: categoria de referéncia: profissionais técnicos e de enquadramento; (c) Variavel dummy: categoria de referéncia: Vive
com pais/familiares; (d) Variavel dummy: categoria de referéncia: casa dos pais.
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Quadro 4.16: Sucesso e insucesso no ensino superior: factores determinantes

(regressao logistica) (cont.)

Variaveis independentes

Reprovagdes no ensino superior

Odds ratio Od(ds ratio Od(ds ratio Odds ratio Odds ratio Odds ratio
Reprovacgao na trajectéria anterior (e) 1,106 1,036 1,073
Via de acesso ao ensino superior (f)
Bloco 4: cursos tecnolégicos 1,594 ** 1,211 1,217
Indicadores de cursos profissionais 0,695 0,532 * 0,504 *
caracterizacéo da ensino recorrente 0,747 0,782 0,733
trajectoria escolar outros 0,549 0,549 0,514
anterior Sector particular e cooperativo (%) 1,203 1,560 ** 1,659 **
Bloco: ¥ (g) = 15,664"
Modelo: X (22) = 171,140***
Nagelkerke R’ 0,110
Sector de ensino: particular e cooperativo (h) 0,631 ** 0,383 ***
Subsistema de ensino: politécnico (i) 2,204 *** 2,327 ***
Bloco 5: Area de estudo (j)
Indicadores de educagao 0,255 *** 0,256 ***
caracterizacéo da humanidades e artes 0,439 ** 0,433 **
formacgéo e ciéncias e computagao 1,201 1,272
instituigbes engenharia, produgéo e construgéo 1,864 *** 1,963 ***
educativas agricultura 1,359 1,515
saude e servigo social 0,235 *** 0,261 ***
servigos ) 0,524 * 0,530 *
Bloco: X (&29) =190,231***
Modelo: X (31) = 361,371***
Nagelkerke R’ 0,224
Numero médio de horas semanais em activid. lectivas 0,971 ***
Numero médio de horas semanais em estudo 1,008
Bloco 6: Nudmero médio de horas semanais em trabalho 1,004
Indicadores de Despesas médias mensais bens/servigos basicos 1,000
caracterizagao do Despesas médias mensais livros/material escolar 1,000
quotidiano Despesas médias mensais mat. Informatico/internet 0,996 *
Despesas médias mensais pagagn/obrigatc’)rios a instit. 1,002 **
Bloco: ¥ (Z) = 32,549**
Modelo: X (38) = 393,920***
Nagelkerke R’ 0,242

*p<0,05 **p<0,01 ***p<0,001

(e) Variavel dummy: categoria de referéncia: com sucesso; (f) Variavel dummy: categoria de referéncia: cursos gerais; (g) Variavel dummy: 0- sector publico, 1- sector particular e cooperativo; (h)
Variavel dummy: 0 - sector publico, 1- sector particular e cooperativo; (i) Variavel dummy: 0- ensino universitario, 1- ensino politécnico; (j) Variavel dummy: Categoria de referéncia: Ciéncias Sociais,

Gestao e Direito.
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No entanto, e no que respeita ao contexto familiar, a situagdo que nao enquadra
a partilha de rendimento e habitacdo com os familiares de origem — vive com outros
familiares, mas sem estrutura conjugal — configura uma situa¢ao onde € mais provavel que
ocorram reprovagoes (odds ratio=0,507) quando comparada com a situagdo vive com
pais/familiares.

Um quarto bloco refere-se as trajectdrias escolares anteriores ao acesso no
ensino superior com impacto significativo. Neste novo bloco hd a sublinhar que os
alunos que frequentaram os cursos tecnoldgicos no ensino secunddrio tém maior
probabilidade de experimentar reprovagdes no ensino superior (odds ratio=1,594).

Os indicadores de caracterizagio da formagdo e instituicoes educativas (bloco 5) sao
sem duvida os que detém maior impacto na explicagdo das reprovagdes no ensino
superior (Nagelkerke R? passa de 0,110 para 0,224 com a entrada do bloco 5).

Relativamente ao sector de ensino verifica-se que os estudantes que frequentam
o0 ensino particular e cooperativo tém uma maior possibilidade de fazer a sua formacao
livre de reprovagoes (odds ratio = 0,631). Sao, de facto, os inscritos na rede publica os
que contam com mais reprovagdes nas suas carreiras académicas (veja-se ainda no
exercicio da andlise bivariada o quadro 4.12).

Em relagdo ao subsistema de ensino, outro tipo de influéncias podem ser
identificadas quanto a ocorréncia de reprovagdes no ensino superior: a frequéncia do
ensino politécnico tem uma influéncia muito flagrante na possibilidade de ocorrerem
reprovagoes neste patamar de ensino (odds ratio=2,204).

As areas de estudo conferem uma perspectiva adicional do problema de
investigacao em causa. De facto, uma andlise detalhada sobre a importancia desta
variavel, enquanto factor de sucesso e insucesso no ensino superior, permite sublinhar
trés situagdes quando se comparam as diferentes areas de estudo com as Ciéncias
Sociais, Gestao e Direito, tomadas aqui como area de referéncia analitica:

a) Uma, que diz respeito aos estudantes de Satide e Servigo Social, apontando
para a regularidade, em termos de desempenho, destas trajectdrias escolares, expressa
em percursos (presente e passado) que se deparam com menos insucessos escolares
(odds ratio=0,235).% Os estudantes inscritos nesta area dao conta, alidas como varios
estudos tém sublinhado, de publicos feminizados e que expressam ldgicas de forte
reprodugao social (qualificacional e socioprofissional);*

b) Os estudantes de Educagdo, nos seus trajectos, tétm os maiores niveis de
reprovacao anterior a entrada no ensino superior (de acordo com as suas proprias
declara¢des) e neste nivel de ensino sao aqueles que, a seguir aos anteriores,
apresentam percursos mais “resguardados” de reprovagdes (odds ratio=0,255). Este
segmento, também ele feminizado*” mas cujo recrutamento social se caracteriza por ser
o mais alargado neste nivel de escolaridade, consegue, de certo modo, reverter
percursos com dificuldades de concretizagao escolar em sucesso no ensino superior;

c¢) Os estudantes de Engenharia, maioritariamente rapazes,*® invertem a
tendéncia dos anteriores no que respeita aos desempenhos escolares, tendo taxas de

4 Qutros estudos de tipo mais localizado vao dando conta desta especificidade, ver Martins e
Campos (2006) e Urbano (2004).

4 Ver a este respeito Balsa e outros (2001); Almeida e outros (2003); e Machado e outros (2003).
47 Idem.

48 [bidem
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sucesso no ensino basico e secundario préximas das do conjunto da populacado inscrita
no ensino superior, mas apresentando no ensino superior as maiores taxas de
reprovacao (odds ratio= 1,864) quando comparados com os estudantes das areas das
Ciéncias Sociais, Gestao e Direito.

As distancias que marcam a comparagao entre os percursos dos estudantes de
Educacgao e Engenharia sdao ainda reveladoras nao s6 de culturas e instrumentos de
avaliacao distintos mas também de orienta¢des e objectivos formativos e pedagdgicos
diferenciados (quer no enquadramento das aprendizagens, quer na mobiliza¢dao
vocacional), bem como de diversos tipos de acolhimento institucional (ndo
minimizando as diferencas entre sectores e subsistemas de ensino).

Importa ainda acrescentar que com a introducdo deste bloco 5 — conjunto de
varidveis que descreve os factores relacionados com a experiéncia e integracdao
escolares bem como com diferenciagoes e especificidades do sistema educativo — ganha
expressao explicativa o sector particular e cooperativo no ensino secundario no que
respeita a possibilidade de reprovagao no ensino superior. Este modelo reforca a
perspectiva de que, havendo essa frequéncia, aumenta o nimero reprovagdes possiveis
no ensino superior (odds ratio=1,560), nao constituindo uma vantagem nas carreiras
escolares da populagao escolar inscrita neste nivel de escolaridade.

Para finalizar o modelo explicativo das reprovagdes no ensino superior é
introduzido um ultimo bloco referente ao quotidiano dos estudantes, mais
propriamente relativo aos tempos médios gastos em horas lectivas, de estudo e de
trabalho, e as despesas médias mensais em bens essenciais, livros e material de estudo,
internet e material informatico e contribui¢des obrigatorias as instituigdes.

Apesar do peso deste ultimo bloco ndo ser muito preponderante, ainda assim
tem efeito significativo, vindo (no final) a explicar-se 24,2% (Nagelkerke R>= 0,242) das
reprovagoes no ensino superior.

Relativamente a contribuicdo dos indicadores deste bloco um primeiro
apontamento evidencia que os estudantes que despendem em média mais horas nas
aulas constituem o segmento menos provavel de se deparar com situagdes de
reprovacao (odds ratio=0,971). No que respeita as despesas médias mensais, vale a pena
referir as que estdo relacionadas com material informdatico e internet, as quais
evidenciam que a utilizagdo deste tipo de ferramenta se afasta de uma situagao de
reprovacao (odds ratio=0,996). Pelo contrario, os estudantes que dizem ter gastos médios
mensais mais elevados com pagamentos obrigatdrios a instituicdo de ensino superior
que frequentam sao os que mais reprovam (odds ratio=1,002).

Em sintese, refira-se que os blocos que mais influenciam a ocorréncia ou ndo de
situagOes de reprovagao no ensino superior sao, e segundo a hierarquia do seu efeito,
as caracteristicas institucionais do ensino superior frequentado (sector publico ou
privado, ensino universitario ou politécnico) e a area de formagao, a idade — remetendo
para os ciclos de vida individuais —, a organizagao dos tempos quotidianos mais ou
menos dedicados a actividades lectivas, bem como as condig¢des escolares de partida,
nomeadamente as vias de acesso e o sector (publico ou privado) frequentado durante o
ensino secundario.
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